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Este artigo foi realizado a partir de pesquisa apresentada como Trabalho de Conclusao
de Curso, no Curso de Psicologia da UNIVALI - Universidade do Vale do Itajai -
Campus Biguacu. O referido estudo teve como objetivo compreender como o processo
de inclusdo escolar esta sendo percebido pelo aluno surdo frequentador do Instituto de
Audicdo e Terapia da Linguagem - IATEL, em Floriandpolis. A metodologia utilizada foi
a pesquisa qualitativa e um questionario aberto, como instrumento de coleta de dados,
sendo que contou-se com a colaboracdo de um intérprete de libras. Os sujeitos de
pesquisa sao alunos do IATEL, maiores de vinte e um anos, e freqlientadores da rede
regular de ensino. Além de informagdes sobre o processo de inclusdo, os resultados
deste estudo ratificaram que é fundamental ouvir o aluno surdo sobre as suas reais
dificuldades, ja que somente com sua participacdo a Inclusdo Escolar podera

construida de forma democratica e cidada.
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INTRODUGAO

A educacao brasileira tem sido historicamente marcada pelo fracasso escolar de uma
parte significativa de seus alunos que sofrem as conseqliéncias da exclusdo escolar e
social, considerando que a crianga quase sempre é responsabilizada por este fracasso

e a escola se exime desse processo (MANTOAN, 2003).

Nesta perspectiva podemos dizer que a inclusdo escolar atualmente estd provocando
uma mudanca de paradigma no meio educacional. Segundo Mantoan (2003, p.16) o
“modelo educacional mostra a algum tempo sinais de esgotamento e, neste vazio de
idéias, que acompanha a crise paradigmatica, € que surge o momento oportuno das
transformacoes”. Deste modo, a escola ndo pode mais ignorar o que acontece ao seu
redor, € necessario que ela permita existir uma educacgdo voltada para a cidadania

global, livre de preconceitos e que reconhega as diferencas.



Ao enfocar no tema deste trabalho especificamente, pode-se dizer que, o processo de
inclusdo escolar de individuos surdos sugere muitas discussdes entre os pesquisadores
desta area por considerarem que este movimento ndo estda satisfatoriamente
favorecendo os alunos com esta deficiéncia no processo educacional. Como enfatiza
Nicolucci, Pardo e Dias (2004):

a comunicacdo ndo é o Unico aspecto a ser considerado na
educacdo do surdo, mas deve também considerar as técnicas de
ensino de matérias pedagdgicas e de principios educativos
gerais, como, por exemplo, a insercdo destas criancas em
escolas/classes especiais. (2004, p.29)

E importante salientar as recomendacdes da Declaragdo de Salamanca (1994) em suas
diretrizes de acdo do plano educacional, que defendem a importéncia da lingua de
sinais como meio de comunicacao para os surdos, na escola e na comunidade,
assegurando a todos estes individuos o acesso ao ensino da lingua de sinais de seu
pais (NICOLUCCI, PARDO E DIAS, 2004). Porém, a realidade é outra, ja que a
educacao dos surdos se encontra dividida: de um lado manter-se dentro do paradigma
da Escola Especial reproduzindo o fracasso da ideologia dominante e, de outro lado
aprofundar as praticas e os estudos num novo campo conceitual desvencilhando da
sua dependéncia representacional com a Escola Especial e se aproximando dos

discursos e discussdes proprias de outras linhas em educagdo (SKLIAR, 1998).

Dessa forma é fundamental que nossos estudos busquem compreender o fendmeno da
inclusdo escolar no sentido de contribuir com este processo. Glat e colaboradores
(1998 apud NICOLUCCI, PARDO E DIAS, 2004) referem que a opinido dos professores
tem sido mais estudada que a dos proprios alunos, ainda que seja fundamental que as
pessoas com deficiéncia possam contribuir na construgdo do processo de sua
escolaridade, dificuldades e desejos. Essa colocagdo reafirma ainda mais a relevancia
cientifica desta pesquisa, ja que se propde a trabalhar diretamente com o individuo

surdo, ou seja, difere da maioria dos estudos.

Portanto, considerando as informacbes anteriores e a sua importancia, surgiu o
interesse em compreender como o aluno surdo esta percebendo a inclusao escolar a

partir de sua prépria vivéncia.



OBJETIVOS

Geral :
D Compreender como o processo de inclusdo escolar estad sendo percebido
pelo aluno surdo freqlientador do Instituto de Audicdo e Terapia da
Linguagem - IATEL, em Floriandpolis.
Especificos:
o Identificar como o aluno surdo percebe sua relagdao com os professores,
bem como com seus colegas ouvintes;
o Verificar qual a sua principal forma de comunicacdo na escola;
o Conhecer os sentimentos que o aluno surdo associa ao contexto escolar;
o Investigar como este aluno avalia o comprometimento da escola com a
educacao de pessoas surdas.
REFERENCIAL TEORICO
SURDEZ

Denomina-se deficiéncia auditiva a diminuicdo da capacidade de percepcdo normal dos
sons, sendo considerado surdo o individuo cuja audicdo ndo é funcional na vida
cotidiana, e parcialmente surdo, aquele cuja audicdo, ainda que deficiente, é funcional

com ou sem prétese auditiva (RINALDI, 1997).

Antes de classificar os tipos de deficiéncia é preciso entender um pouco do
funcionamento do aparelho auditivo. O ouvido capta vibragdes do ar e as transforma
em impulsos nervosos que o cérebro codifica. O ouvido externo é composto pelo
pavilhdo e canal auditivo. Este canal leva o som a uma membrana circular e flexivel,
chamada timpano, que vibra ao receber as ondas sonoras. Estas ondas,
conseqlientemente, fazem vibrar, no ouvido médio, trés ossiculos, que ampliam e
intensificam as vibragdes, conduzindo-as ao ouvido interno. Este é formado por um
complexo sistema de canais contendo liquido aquoso. Vibracbes do ouvido médio
fazem com que este liquido se mova e as extremidades dos nervos sensitivos
convertem este movimento em sinais elétricos, que sdo enviados ao cérebro, através
do nervo auditivo. A maneira de como o0s sinais elétricos sdo interpretados pelo

cérebro ainda ndo esta claramente entendido (RINALDI, 1997).



As deficiéncias sdo consideradas, antes de tudo, um fator biolégico, sendo relacionadas
com a alteracdo de um ou mais 6rgdos do corpo humano. Assim, a deficiéncia auditiva
se caracteriza por ser uma das deficiéncias sensoriais que se refere a perda total ou
parcial da audicdao (GUERRA, 2004).

DESENVOLVIMENTO COGNITIVO DA CRIANCA SURDA

A crianca surda possui uma capacidade intelectual semelhante a dos ouvintes e,
geralmente seu desenvolvimento encontra problemas provindos da dificuldade para

adquirir e internalizar a linguagem oral (GUERRA, 2004).

A importdncia da linguagem é afirmada nos estudos de Vygotsky (apud GUERRA,
2004) que possui como fundamentos basicos a mediagdo dos processos psicoldgicos
superiores através da linguagem que sdo estruturados em sistemas funcionais
dinamicos e mutaveis. Este autor afirma que até os dois anos de idade, a inteligéncia
da crianga é pratica e independente da fala. A partir desta idade, a inteligéncia e a fala
comegam a convergir e, assim, com o uso da linguagem, os processos mentais
comegcam a se transformar: a fala, percepcdo, pensamento, memdéria e a prépria
linguagem. Para Quadros (1997) este processo nas criancas surdas pode ocorrer com
mais dificuldade, principalmente pelo fato de que nos primeiros meses poucas recebem

o diagndstico de surdez.

Luria e Yudovich (1978 apud FERNANDES, 1990) colocam que, a aquisicdo de um
sistema linglistico supde a reorganizacdo de todos os processos mentais da crianga e,
ao transmitir a experiéncia de geragdes, por estar incorporada a linguagem, a palavra
conecta um complexo sistema de conexdes no cértex cerebral da crianga e se converte
em uma ferramenta que introduz formas de analise e sintese na percepcao infantil que

a crianga seria incapaz de desenvolver sozinha.

A linguagem apresenta-se desta forma como um fator fundamental de formagao da
consciéncia, permitindo, segundo Fernandes (1990), ao menos trés mudancas
essenciais a atividade consciente do homem: capacidade de duplicar o mundo
perceptivel; assegurar o processo de abstracdo e generalizacdo e ser veiculo
fundamental de transmissdo de informacdo. O deficiente auditivo, ao ficar excluido da

comunicacao verbal, deixa de possuir formas de reflexdo da realidade que se



produzem gragas a linguagem verbal. O surdo, ao qual ndo lhe foi ensinado falar, seria
incapaz de abstrair a qualidade ou a agdo do proéprio objeto, de formar conceitos
abstratos, de sistematizar os fendmenos do mundo exterior com ajuda de sinais
abstratos propiciados pela linguagem e que ndo sdo cotidianos a experiéncia visual

adquirida.

A INCLUSAO ESCOLAR DO SURDO

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos (UNITED NATIONS, 1948) consignou o
direito de toda crianga a educacgdo. Depois de um longo periodo de lutas e debates, o
inicio da politica de inclusdo foi deflagrada com a Declaracdo Mundial de Salamanca,
UNESCO em 1994, sendo aqui assegurado o direito a educagdo a toda crianga

portadora de necessidades educacionais especiais (RINALDI, 1997).

No Brasil este processo se deu com a promulgacdo da lei n® 9394/96 - nova Lei de
Diretrizes e Bases Nacional — LDB, que em seu artigo 4° determina o “atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino” e, no seu Artigo 58° estabelece que a
educacdo especial € “a modalidade de educagdao escolar, oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais”
(RINALDI, 1997).

Ao resgatarmos o processo historico percebemos que a educagao de surdos no Brasil
se apresenta em trés fases, duas que podem ser claramente delineadas: o oralismo, o
portugués sinalizado ou bimodalismo, e uma terceira fase, sendo esta a que configura
0 processo de transicao atual: o bilingliismo (QUADROS, 1997).

O ouvintismo refere-se a um conjunto de representacdes dos ouvintes (aquele que
ouve), a partir do qual o surdo estd obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse
ouvinte. Além disso, é nesse olhar que acontecem as percepcdes do ser deficiente e do
nao ser ouvinte, sendo assim tais percepcdes legitimam as praticas terapéuticas
habituais (SKLIAR, 1998). A proposta oralista fundamenta-se na “recuperacdo” da

pessoa surda, enfatizando a linguagem oral em termos terapéuticos.



O oralismo, segundo Freeman (1999 apud GUERRA, 2004) é o método pelo qual
“permite a crianca adquirir a lingua falada pela maioria das pessoas como a lingua
natural, para que, assim possa viver normalmente no ‘mundo ouvinte’, sendo a
integragdao total o resultado ideal”. Esta abordagem dominou a educagdo dos surdos
desde 1880, quando no Congresso Internacional sobre Surdos, foi aprovada a

obrigatoriedade do uso da linguagem oral na educacao destes individuos.

Guerra (2004) com base em Trenche (1995) considera que a insatisfacao dos
resultados obtidos com o uso da lingua oral e pesquisas realizadas sobre a Lingua
Americana de Sinais (ASL) possibilitaram o desenvolvimento de estudos que

viabilizaram o uso de dois sistemas combinados: o de sinais e da fala.

O Bimodalismo surge apds o insucesso do ensino oralista. Este sistema artificial ndo
enfatiza exclusivamente o oral, mas o bimodal. Tal proposta caracteriza-se, entdo pelo
uso simultdneo de sinais e da fala. Porém, como refere Quadros (1997) baseado em
Duff (1987):

os sistemas de sinais artificiais, como tentativa de ajustamento
da lingua oral-auditiva em uma modalidade espaco-visual, sdo
usados para negar a crianca surda a oportunidade de criar e
experimentar uma lingua natural. Dessa forma tira-se a
oportunidade dessa crianca em desenvolver sua capacidade
natural para a linguagem (Duffy, 1987, p. 25).

O uso do portugués sinalizado observa também, a impossibilidade de preservar as
estruturas das duas linguas ao mesmo tempo, pois segundo Quadros (1997) as
expressoes faciais e movimentos com a boca na LIBRAS sdo impossiveis de serem

concomitantemente trabalhados com a fala.

Ja o Bilinguismo é uma proposta de ensino usado em escolas que se propdem tornar
acessivel ao aluno surdo duas linguas no contexto escolar: o portugués e a LIBRAS.
Skliar (1998) coloca que o reconhecimento dos surdos, enquanto pessoas surdas e de
sua comunidade linglistica, assegura a importancia da lingua de sinais dentro de um
conceito mais geral de bilingliismo. Existe, porém, uma preocupacao em respeitar a
autonomia das linguas de sinais e estruturar um plano educacional que nao afete a

experiéncia psicossocial e linguistica da criancga surda.

A abordagem bilingie é ainda controvertida devido ao fato dos locais especializados no

atendimento aos surdos, em geral, contarem com profissionais (professoras,



fonoaudidlogos, etc) que fazem uso insatisfatéorio da Lingua de Sinais, utilizando,
“muito freqlientemente, esta lingua como apoio para a linguagem oral e ndo como
uma lingua propriamente dita” (MOURA, 1993 apud LACERDA, 1998).

Vale ressaltar também que em 24 de abril de 2002, foi homologada a lei federal que
reconhece a lingua brasileira de sinais como lingua oficial das comunidades surdas.
Esta lei representa um passo fundamental no processo de reconhecimento e formacao
do profissional intérprete da lingua de sinais no Brasil. A descricdo de tal lei - n°
10.436, de 24 de abril de 2002 - mencionada em Quadros (2004, p.15), consta: “Art.
1° E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a Lingua Brasileira de

Sinais — LIBRAS e outros recursos de expressao a ela associados”.

O profissional de lingua de sinais é o profissional que domina esta lingua e a lingua
falada do pais de origem, sendo este qualificado para desempenhar a fungdo de
intérprete. Deste modo, significa ter dominio dos processos, modelos, estratégias e
técnicas de traducdo e de interpretagdao. O profissional intérprete deve ter formacdao
especifica na area de sua atuacao (QUADROS, 2004).

As transformacgdes ocorridas no meio educacional como na legislagdo que rege o
sistema educacional no Brasil deixam clara a necessidade de realizar a inclusdo com
todos os alunos PNEEs nas salas regulares de ensino, como coloca Tanaka (2006):

parte-se do principio fundamental de que todos os alunos devem
ser respeitados em suas diferengas e caracteristicas, sejam elas
quais forem. Todos os alunos devem ser incluidos em arranjos
educacionais feitos para a maioria das criangas; sempre que
possivel, devem aprender juntas, independentemente de
dificuldades ou limitagdes que possam ter, para que
desenvolvam tanto conhecimentos académicos quanto
estratégias de convivéncia que amenizem suas limitagdes frente
a sociedade, fortalecendo a amizade, o companheirismo, a
colaboragdo e fundamentalmente a aceitagdo entre todos.
(MANTOAN, 1997 apud TANAKA, 2006, p. 139).

As ideias dominantes, colocadas nos ultimos cem anos, observam a realidade pelo
quais os surdos correspondem se encaixam e se adaptam com naturalidade a um
modelo de medicalizagdo da surdez (SKLIAR, 1998).

A mudanca percebida nos Ultimos anos esta relacionada, segundo Skliar (1998, p.07)

“as concepgdes sobre o sujeito surdo, as descrigbes em torno da sua lingua, as



definicdes sobre politicas educacionais, a analise das relagbes de saberes e poderes

entre adultos surdos e adultos ouvintes, etc”.

Entre as varias contribuicbes que geraram essas mudancas é importante destacar que
a divulgacdo dos modelos denominados de educacdo bilinglie e bicultural, como
também, o aprofundamento tedrico acerca das concepcbes sociais, antropoldgicas e
cultuais da surdez, se constituem como elementos mais significativos deste processo
(SKLIAR, 1998).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia desenvolvida neste trabalho foi a pesquisa qualitativa, devido ao fato
deste tipo de pesquisa oferecer um maior alcance de contelidos sociais. Outro aspecto
deste estudo é que mesmo foi de carater “exploratorio”, que, segundo Lakatos e
Marconi (1991), pode envolver uma variedade de procedimentos de coleta de dados
como a entrevista, analise de conteldo etc, para o estudo relativamente intensivo de
um pequeno numero de unidades, mas geralmente sem o emprego de técnicas
probabilisticas de amostragem. E teve como instrumento de coleta de dados um
questionario aberto com a participacdo de um intérprete de LIBRAS. Os sujeitos de
pesquisa foram todos os alunos do IATEL maiores de vinte e um anos e que

freqlientam a rede regular de ensino.

RESULTADOS

A partir dos dados analisados, percebeu-se que, em todas as salas de aulas dos
participantes, existe um intérprete de Libras. Quanto a relacdo com os colegas
ouvintes verificou-se que todos os sujeitos apontaram dificuldades. Foi constatado, de
um modo geral, que existe falta de comunicacdao entre os alunos surdos e seus

professores, e que a escola ndao se compromete com a educagao destes alunos.

A respeito da comunicacdao com os colegas ouvintes foi observada que a Libras e
comunicagdo gestual, é a forma de comunicacdo mais usual, no entanto ao que parece
os surdos tendem a comunicar-se mais entre si do que com os ouvintes, portanto essa

forma de comunicacado ainda é pouco utilizada.



Quanto ao sentimento desprendido no contexto escolar todos relataram sentirem-se

bem quando estao com colegas surdos, mas referem pouco a relagdao com os ouvintes.

De maneira geral, parece que o surdo sofre um processo de exclusao dentro da escola
regular, j@ que segundo eles préprios se comunicam mais entre si do que com os

ouvintes.

Os resultados deste estudo ratificaram que é fundamental ouvir os alunos surdos sobre
as suas reais dificuldades, solicitando a eles a sua participacao para que o processo de

Inclusdo Escolar possa ser construido democratica e adequadamente

CONSIDERAGOES FINAIS

Embora este tema seja comumente discutido, especialmente nas areas da psicologia e
educacdo, observa-se poucos estudos tém como foco a perspectiva da pessoa com
deficiéncia. Entende-se que é neste aspecto que esta pesquisa tem sua maior relevancia.
Neste sentido, os resultados deste estudo ratificaram que é fundamental ouvir os alunos
surdos sobre as suas reais dificuldades, solicitando a eles a sua participacdao para que o

processo de Inclusdo Escolar possa ser construido democratica e adequadamente.

O presente trabalho possibilitou compreender como estd sendo percebido o processo de
Inclusao Escolar pelo aluno surdo e, diante dos dados apresentados pelos participantes
instigou ainda mais a pesquisadora a verificar outros fatores que estdao diretamente
ligados a este processo, como: conhecer mais a cultura surda, como o meio social percebe
esta deficiéncia, a familia como facilitadora ou ndo desse processo, etc. Porém, tendo o
tempo com um fator limitador, estas consideragdes serdao objetivo de uma outra pesquisa

a ser realizada.
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