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RESUMO

O presente trabalho analisa o Atendimento Educacional Especializado e a aquisicao
da segunda Lingua para o aluno Davi (pseudénimo). Essa anadlise parte de um
estudo de caso de um aluno surdo, do sexo masculino, com idade de 15 anos, de
autoestima elevada que cursa o 7° ano em uma escola publica estadual no
municipio de Iguatu-Ce. Segundo o professor do AEE e a professora de Lingua
Portuguesa, o aluno apresenta dificuldades no que se refere aos aspectos
linguisticos, e de aprendizagem, mas especificamente em interpretagdo textual,
leitura e escrita, decorrente do atraso de acompanhamento escolar adequado e
falta de praticas pedagdgicas eficazes, pois chegou ao 6° ano sem ser alfabetizado,
apenas copiava palavras do quadro, mas ndo entendia o que significava. Nesse
sentido, objetivamos, com esse trabalho, refletir acerca de uma proposta de
aquisicdo de uma segunda lingua (lingua portuguesa/escrita) para alunos com
surdez, a partir da elaboragcdao de um plano de AEE pautado na abordagem bilingue,
que possibilite a ampliagdo das competéncias linguisticas em Libras e Lingua
Portuguesa na modalidade leitura e escrita, com vistas a levar o aluno conquistar
sua autonomia e participar ativamente na escola. Para a realizacdo da pesquisa
utilizamos a metodologia da Aprendizagem Colaborativa em Rede - ACR, proposta
pela coordenacdao do curso, que é uma aprendizagem mediada por problemas,
organizada em 06 etapas: Proposicdao de um caso de um aluno da rede publica de
ensino; Analise e clarificacdo do problema; Discussdo do problema; Solugdo e
socializacao do problema; Elaboracao do plano de AEE e apresentacdao da Solucao
do plano de AEE. Para o caso em estudo o plano foi elaborado para atender a
necessidade de Davi, como também nortear a escola para uma reorganizacdo do
seu atendimento. Assim, nos baseamos nos trés momentos didatico-pedagdgicos
abordados por Damazio (2005): Atendimento Educacional Especializado em Libras,
tendo em vista que o aluno precisara para compreender e aprender os contetdos
em Linguas de Sinais; Atendimento Educacional Especializado de Libras, em virtude
da necessidade de Davi aprimorar a comunicacdo por meio dessa lingua, a qual
subsidiara o AEE em Libras; por fim o Atendimento Educacional Especializado em
Lingua Portuguesa: leitura e escrita, sendo esse aspecto de maior dificuldade do

aluno em dominar e do AEE e da escola em ensinar. No plano apontamos algumas



atividades e recursos essenciais para o aprimoramento do ensino produtivo da
primeira e da segunda lingua para a pessoa com surdez que foge as praticas

integracionistas de algumas unidades de ensino.

Palavras-chave: (1) Atendimento Educacional Especializado. (2) Educacgao

Especial. (3) Escola comum.

Introducao

Fazendo um contraponto com a realidade da educacdao especial em 2000 com a
atual, percebemos o quanto se evoluiu no cumprimento dos direitos das pessoas
com deficiéncia. Nas escolas, a inclusdo era um fato muito distante e os recursos e
materiais eram adaptados e as salas eram especificas de alunos da mesma
deficiéncia. Hoje percebemos um avanco significativo em termos de disponibilizagao
de materiais investimento em cursos de formacao/especializacdao para professores e

principalmente na insergdo desses alunos na sala comum do ensino regular.

Observamos que através da Politica Nacional de Educacdao Especial numa
Perspectiva Inclusiva, o processo de inclusdo estad se efetivando nas escolas e nos
mais diversos niveis de escolaridade, pois se trata de uma politica que busca
valorizar e respeitar o homem em suas especificidades, mas que se igualam na
convivéncia, nas relagdes e nas interagdes. Neste sentido, em particular a pessoa
com surdez deve ser vista como um ser que possui potencialidades, singularidades
e diferencas, mas que é capaz de construir conhecimentos, como também de se

desenvolver tao bem quanto os ouvintes.

Através de observagdes de um aluno com surdez realizada em sala de aula e na
Sala de Recurso Multifuncional de uma escola publica estadual, no municipio de
Iguatu, e de entrevista com professores e pais do mesmo que percebemos a
urgéncia de uma proposta capaz de contribuir para a aquisicdo da segunda lingua
para o aluno Davi, através de um AEE mais eficaz com metodologias e praticas
pedagodgicas aplicadas no que diz respeito ao atendimento a esse aluno de acordo

com a sua necessidade especifica.

Nesse sentido, objetivamos com esse trabalho Refletir acerca de uma proposta de
aquisicdo de segunda lingua (lingua portuguesa/escrita) para alunos com surdez,

através do AEE oferecido na SRM de uma escola publica. Um atendimento pautado



na abordagem bilingue, que possibilite a ampliacdo das competéncias linguisticas

em Libras e Lingua Portuguesa na modalidade leitura e escrita.

Proposicao de um caso

Davi!, 15 anos de idade, mora com sua mie, padrasto, irma mais nova e uma

prima, no municipio de Iguatu-CE, cursa o 7° ano em uma escola publica estadual.

Davi nasceu no municipio de Carilus-CE de parto prematuro, sua mae acredita ter
adquirido rubéola no ambiente que fazia pré natal, depois do contato com uma

pessoa afetada.

A mde sO percebeu que o filho era surdo, aos 10 meses de idade, apds observar
que ele acompanhava os movimentos com os olhos e ndo atendia quando chamado.
A mae procurou varios médicos, na tentativa de fazé-lo ouvir e falar buscou
alternativas em Sdo Paulo, Rio de Janeiro, porém o diagndstico era sempre o
mesmo. Segundo laudo médico apresentado pela méae, Davi tem perca auditiva de:
OD: 90db e no OE: 85db. Tentou matricula-lo em creches, porém era excluido
pelos professores, que diziam para a mde que o seu filho ndo ia aprender, que
estava em sala por estar, ndo passavam atividades para o aluno, as vezes
mandavam a mae deixar o filho em casa e nao leva-lo para a escola. Como Davi
era muito esperto comegou tirar palavras do quadro, mesmo ndao compreendendo o

que estava escrito, copiava tudo e assim foi passando de ano.

A mae nunca desistiu, buscou conhecer os direitos do seu filho e nessa busca
descobriu o trabalho desenvolvido por uma Escola Publica com alunos especiais e
decidiu mudar-se com a familia para Iguatu, matriculou o filho na escola, no ano de
2010. Teve rapida adaptacdao tanto na sala comum como na sala de recurso
multifuncional, fez amizades, gosta de realizar pesquisas, atividades em grupo e
pede ajuda quando necessario. Nesse periodo decidiu descartar o aparelho auditivo,
gue usou por um ano, por insisténcia da mae, por acreditar que o aparelho pudesse

colaborar no seu desenvolvimento pessoal e escolar.

Com o apoio da intérprete e dos professores, Davi foi “alfabetizado” na Libras e na
Lingua Portuguesa dentro de um ano e meio, segundo depoimento dos professores
e da mae: “"ele é fascinado pela Lingua de Sinais. Em casa ele tenta me ensinar
alguns sinais para facilitar a comunicacdo, ndo perde um dia de aula, pede ajuda

para resolver as atividades, vai para a escola de bicicleta, percorrendo quase 2km



de distancia de sua casa, vai sozinho, de topic, visitar a namorada no distrito de

Alencar?...”: diz a mae.

Dentre suas habilidades, podemos destacar o desenho, o gosto pelo vdlei, consegue
resolver calculos e tem bom relacionamento com os colegas. Segundo a professora
de Lingua Portuguesa o aluno tem dificuldades em interpretacdo de texto e na
comunicacdao com os colegas ouvintes, uma vez que nao quer mais utilizar gestos,
sO a Libras. A mesma dificuldade é sentida pela sua mde em casa. Mae e filho sdo
adeptos do bilinguismo. Ele tenta fazer leitura labial, além de tentar algumas

articulacgoes.

As expectativas da familia € que ele alcance os seus objetivos, que é concluir o

ensino fundamental e médio e chegar a uma universidade.

Analise e clarificacdao do problema

Até que ponto a contribuicdo do AEE é eficiente na aquisicdo da segunda lingua

para o aluno Davi.

Analisando o caso Davi, verificamos que o mesmo é uma pessoa de autoestima
elevada e que se assume enquanto surdo. Cursa atualmente o 7° ano, é fascinado
pela Lingua de Sinais, comunicativo (apesar da dificuldade de se comunicar em
Libras com os colegas ouvintes e em casa), possui namorada e tem bom

relacionamento na escola e no lar.

Segundo os professores do Davi, ele tem boa memodria visual, se destaca no
desenho e no vodlei. Suas disciplinas mais criticas sdo Portugués e Matematica,
consegue resolver calculo, porém com um pouco de dificuldade. Conforme a
professora de Lingua Portuguesa, ele apresenta dificuldade no que se refere aos
aspectos linguisticos, e de aprendizagem, mas especificamente em interpretagao
textual, leitura e escrita, que de acordo com o relato da familia e da escola atual,
isso decorre do atraso de acompanhamento escolar adequado e falta de praticas
pedagodgicas eficazes, pois chegou ao 6° ano sem ser alfabetizado, apenas copiava

palavras do quadro, mas nao entendia o que significava.

A partir do ano de 2010 teve contato com a Libras e conseguiu aprender com muita

facilidade alguns sinais, o que contribuiu bastante no seu processo de



alfabetizacdo/escolarizacao. Frequenta o AEE dois dias por semana no contra turno

da mesma escola que estuda.

Diante do exposto, percebemos a necessidade de Davi estar em um ambiente
escolar que |he proporcione a potencializacdao do desenvolvimento do seu processo
perceptivo, linguistico e de aprendizagem, tornando-o uma pessoa capaz de
desenvolver nao somente 0s processos visuais, mas aprender a ler e escrever as

linguas em seus entornos.

Nesse sentido, fundamentamo-nos na linha de pensamento de Damazio e Ferreira

(2009) e apontamos algumas solucGes a serem postas em pratica pela escola:

> Acolher o aluno e a sua familia, para conhecé-lo melhor (suas
particularidades);

> Articular professores da sala comum e do AEE para estabelecer parcerias no
planejamento escolar;

> Realizar uma avaliagdo diagndstica do nivel de aprendizagem para poder se
iniciar intervencdo pedagodgica;

> AEE de Libras, em virtude de Davi precisar aprimorar a sua comunicagcao por
meio dessa lingua, bem como compreender termos técnicos;

> AEE em Libras, visto que esse atendimento subsidiard gradativamente o
desenvolvimento dos conteldos trabalhados em sala de aula;

> AEE para o ensino da Lingua Portuguesa tanto na sala comum como no AEE,
considerando que o estudo desta segunda lingua pelo Davi precisa ser
estimulada e trabalhada no seu cotidiano, para que através do seu uso
desenvolva as competéncias linguisticas textuais e discursivas da Pessoa com
Surdez;

> Valorizar a importancia do intérprete em sala de aula.

Compreendendo este contexto focaremos nosso trabalho no respeito ao ser
humano e na valorizagao das potencialidades do aluno em estudo e assim
proporciona-lo a efetivacdo de um atendimento educacional de qualidade,
respeitando seu ritmo e seu tempo.

Fundamentagao teérica

1. Cenario da escola comum na perspectiva inclusiva



O processo de democratizacdo da escola publica do Brasil a qualificou para o
reconhecimento dos direitos humanos, ou seja, universais. Certamente a politica da
educacdo inclusiva consequéncia de uma nova ldgica social e cultural apoia-se em

bases ou instituintes para garantias atuais.

No ano de 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia é
fundamentado pelas disposicdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
- LDBEN, Lei 4.024/61 que aponta o direito dos “excepcionais” a educacdo,
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino. A constituicdo federal de
1988, no seu artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade e condicOes de acesso e
permanéncia na escola”, ainda em seu artigo 208 garante como dever do estado a
oferta do AEE preferencialmente na rede regular de ensino. Como marco legal
destacam-se ainda, a declaracao Mundial de Educagao para Todos (1990) e a

Declaracdo de Salamanca (1994).

Deflagrou-se entdo um processo urgente irreversivel rumo a Educagdo Inclusiva.
Reconhece-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional Lei 9394/96 como
aquela que define como atribuicdes de uma escola, [...] elaborar e executar sua
proposta pedagdgica, assim o Projeto Politico Pedagodgico da escola deve
contemplar em sua organizacdo, alternativas de praticas pedagdgicas e

educacionais compativeis com a Inclusdo.

Constatamos no curso da pesquisa em estudo que garantias e legalidades ja
constituem uma heranca brasileira para promocdo da equidade. E fato ainda de que
ndo ha uma percepgao social e coletiva no sentido de efetiva-las, no entanto desde
0s anos 2000 vem cumprindo um cronograma e um programa intensivos de
realizacdes que promovem a qualificagdo das instituicdes de ensino regular para a

promogao de uma cultura educacional para a inclusao.

E importante considerar que promover a igualdade na escola nao se trata de definir
algumas estratégias compensatérias justificadas pelas adaptacbes curriculares,
considerando que alguns alunos, por natureza ou por deficiéncia, sdo menos
capazes. E preciso rever a logica que estrutura o conhecimento, analisar o tempo
de aprendizagem, construir coletivos, superar curriculos rigidos, buscar uma
legitima reorientacdo para a construcdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da

escola.



Sao muitas as inquietacdes sobre a inclusdo na escola de ensino regular, e que
muitas vezes ndao sdao canalizadas no sentido de trabalhar novas concepgoes,
responder questdes postas e reorientar uma nova pratica educativa. Os contextos
sdo sempre concretos, vivenciados no cotidiano dos membros escolares, portanto, é
legitimo que o didlogo, entre estes, promova estratégias conforme as necessidades

expostas.

Um mito a ser superado quanto a elaboracdao do PPP é que qualquer tentativa de
revisdo dos objetivos da pratica da escola e do curriculo significa rebaixar a

qualidade da escola.

2. O Atendimento Educacional Especializado

Como forma de reconhecimento e de garantia de que toda crianca especial seja
atendida em suas particularidades, a Politica Nacional de Educacdao Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008 inovou com a oferta do Atendimento
Educacional Especializado - AEE que tem como objetivo suplementar/complementar
o trabalho desenvolvido em sala regular do ensino comum voltado para alunos com
deficiéncia, transtorno globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, visando a promocgdo de sua autonomia seja no ambiente escolar,

como fora dele.

O AEE é um servico oferecido pela educacdo especial, de oferta obrigatéria pelos
sistemas de ensino, realizado preferencialmente em escolas comuns ou em centros
especializados, sem fins lucrativos, que acontece em um espaco fisico denominado
de Sala de Recurso Multifuncional -= SRM, onde se "“[...] identifica, elabora e
organiza recursos pedagogicos, que eliminem as barreiras para a plena participacao

dos alunos, considerando suas necessidades especificas” (SEESP/MEC, 2008).

Conforme orienta a Politica, a matricula no AEE estd condicionada a matricula no
ensino regular e deve ocorrer em turno contrario do da escola comum e de
preferéncia na mesma escola em que o aluno alvo frequente, pois dessa forma
propiciara a interacdo entre os professores e toda a comunidade escolar, onde terdo
oportunidade de discutir no dia a dia as necessidades educacionais especificas
desse aluno. Dessa forma obterdo melhor éxito no planejamento e no
desenvolvimento das atividades propostas em ambos os ambientes, promovendo

uma educacdo inclusiva de qualidade, além de oportunizar aos pais maior



participacdo na vida escolar do seu filho, com o conforto de partilhar experiéncias

em um Unico espago.

Para a plena realizacdo do AEE, é necessario que cada escola contemple em seu
Projeto Politico Pedagdgico esse servigo. No caso da inexisténcia da SRM na escola,

a instituicdo deve prever esse atendimento em outra escola mais proxima.

2.1. Oferta e organizacao

Diante do exposto no item 4, consideramos importante compreendermos como se
dard a organizacdao do atendimento. As Diretrizes Operacionais da Educagdo para o
Atendimento Educacional Especializado - AEE, Resolugdo de N° 4 de 2 de outubro

de 2009, no artigo 10, p. 04 discorre:

I- Sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliarios,
materiais didaticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade e
equipamentos especificos;

II- Matricula dos alunos no AEE: condicionada a matricula do
ensino regular da propria escola ou de outra escola;

ITI- Cronograma de atendimento dos alunos;

IV- Plano de AEE: identificacdo das necessidades educacionais
especificas dos alunos, definicdo dos recursos necessarios e das
atividades a serem desenvolvidas;

V- Professor para o exercicio do AEE;

VI- Profissionais da educacdo: tradutor e intérprete da Lingua
Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuam no
apoio as atividades de alimentacdo, higiene e locomocgéo;

VII- Redes de apoio: no ambito da atuacgao intersetorial, da
formacao docente, do acesso a recursos, servicos e
equipamentos, entre outros que contribuam para a realizagao
do AEE;

VIII- Articulacdo entre os professores do AEE e os do ensino

comum.

Nesse sentido, esclarecemos que a pesar da matricula no AEE estar condicionada a
matricula do ensino comum, o aluno com deficiéncia ndao é obrigado a frequentar a

sala de recurso, isso sera definido pelos pais/responsaveis em comum acordo com



a escola. Desse modo entendemos que a oferta é que é obrigatéria (MEC/SEESP,
2008).

Como forma de identificagdo e organizagdo, é atribuicdo do professor da SRM
elaborar um plano de atendimento para cada aluno, conforme sua necessidade,
onde sera definido os recursos, atividades e materiais a serem utilizados para o seu
desenvolvimento de forma a eliminar as barreiras no processo ensino
aprendizagem. Nesse sentido, a escola podera ainda estabelecer ancoragem com
outros profissionais da educagdo como, por exemplo, um tradutor e intérprete de
Lingua Brasileira de Sinais para alunos com surdez, instrutores de Braille para
alunos com cegueira, ou um profissional que auxilie os alunos que necessitem de

apoio na alimentacao, higiene e locomogao.

De acordo com o decreto N° 6.571 de 2008, no seu artigo 3° como forma de
atender a um dos objetivos previstos neste decreto, o Ministério da Educagao
prestara apoio financeiro em formacdo de professores para atuagdo no AEE,
gestores e outros profissionais da educacdao para melhor acontecer a educagao
inclusiva. Para o atendimento no AEE, o professor precisa ter formacao especifica
na area de atuacdo de forma que atenda os objetivos da educacdo inclusiva e nos
contelidos especificos do AEE, cabera a escola dar suporte para que o seu quadro
de professores possa estar constantemente em atualizagdo, seja através de
momentos de formagdo desenvolvidos pela propria escola ou de
formacoOes/especializacdes oferecidas por universidades em parcerias com o
MEC/SEESP.

3. Salas de Recursos Multifuncionais

No Decreto N° 6.571, de 17 de setembro de 2008 que dispde sobre o AEE, Artigo

39, paragrafos 1 e 2 discorre:

§ 1° As salas de recursos multifuncionais sdao ambientes
dotados de equipamentos, mobilidrios e materiais didaticos e
pedagogicos para a oferta do atendimento educacional
especializado;

§ 29 A producdo e distribuicao de recursos educacionais para a
acessibilidade incluem livros didaticos e paradidaticos em

Braille, dudio e Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, laptops



com sintetizador de voz, softwares para comunicagao
alternativa e outras ajudas técnicas que possibilitam o acesso

ao curriculo.

Nesse contexto as escolas da rede publica de ensino estdo bem equipadas para
fazer acontecer o atendimento aos alunos publico alvo da educacdo especial (alunos
com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento ou superdotados/altas
habilidades). Como ja mencionamos esse atendimento deve acontecer em turno
contrario ao da escolarizagdo, podendo ser de 50 minutos a uma hora por dia,

dependendo da necessidade do aluno podera ser de duas a trés vezes por semana.

Como forma de fortalecimento do processo de inclusdo educacional o Ministério da
Educacdo instituiu através da Portaria n°® 13 de 24 de abril de 2007, a
disponibilizacao de salas de recursos tipo I e II. De acordo com a lista apresentada

no site do MEC/2009, as salas sdo constituidas de:

Tabela 1: Salas de Recursos Tipo I

N° de ordem Especificacao
01 02 microcomputadores com gravador de CD, leitor de DVD
02 02 estabilizadores
03 Lupa Eletronica
04 Scanner
05 Impressora laser
06 Teclado com colmeia
07 Mouse com entrada para acionador
08 Acionador de pressao
09 Bandinha ritmica
10 Domino
11 Material Dourado
12 Esquema Corporal
13 Memoria de Numerais
14 Tapete quebra-cabega
15 Software para comunicacao alternativa
16 Sacoldo criativo
17 Quebra-cabecas sobrepostos (sequéncia logica)
18 Domind de animais em Lingua de Sinais
19 Memoria de antonimos em Lingua de Sinais




20 Lupa manual, Lupa conta-Fio Dobravel e Lupa de Régua
21 Domindé com textura

22 Plano inclinado - estante para leitura

23 Mesa redonda

24 Cadeiras para computador

25 Cadeiras para mesa redonda

26 Armario de aco

27 Mesa para computador

28 Mesa para impressora

29 Quadro melaninico

Fonte: MEC, 2009. www.mec.gov.br

Tabela 2; Salas de Recursos Tipo II - S3o compostas pelos mesmos materiais

que a tipo I e outros recursos especificos para pessoas com cegueira.

N° de ordem Especificacao
01 Impressora Braille
02 Maquina Braille
03 Reglete de mesa
04 Puncao
05 Soroban
06 Guia de assinatura
07 Globo terrestre adaptado
08 Kit de desenho geométrico adaptado
09 Calculadora sonora
10 Software para producdo de desenhos graficos e tateis

Fonte: MEC, 2009. www.mec.gov.br

Contudo, para que se efetive o atendimento é necessario que o municipio e/ou o
estado assumam o compromisso de disponibilizar o espaco na escola e a

contratacao do professor para atuar na sala.

4. AEE para pessoa com surdez

O AEE acontece de forma distinta para cada deficiéncia atendida. Para alunos com

surdez ele estd pautado no ensino da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS; no

ensino da Lingua Portuguesa na modalidade escrita; no ensino em Libras e na



http://www.mec.gov.br/
http://www.mec.gov.br/

producdo e adequacao de materiais didaticos e pedagdgicos com base em imagens

entre outros recursos de aprendizagem.

Quando nos referimos a pessoa com surdez, estamos nos referindo a um ser
biopsicossocial, cognitivo e cultural, capaz de produzir e adquirir conhecimentos. E
dessa forma que familia, sociedade e escola precisam enxergar essas pessoas.
Como seres capazes de desenvolver suas potencialidades dentro e fora do ambiente
de aprendizagem, conforme nos lembra Damazio, Alves e Ferreira (2009, p.08)

“Pensar e construir uma pratica pedagdgica, que se volte para
o desenvolvimento das potencialidades das pessoas com
surdez, é fazer com que esta instituicdo esteja preparada para
compreender essa pessoa em suas potencialidades,
singularidades e diferencas e em seus contextos de vida”.

Damazio e Ferreira (2009) consideram como principal causa para o sucesso ou
fracasso escolar do aluno com surdez a adogdo de uma ou outra lingua. Colocando
a pessoa com surdez na condicao excludente das relagbes sociais,
descontextualizadas. Apontam como saida para a dicotomizacdo das pessoas com
ou sem deficiéncia, a nova Politica Nacional de Educacdo Especial, numa
perspectiva inclusiva, pois se trata de uma politica que busca valorizar e respeitar o
homem em suas especificidades, mas que se igualam na convivéncia, nha

experiéncia, nas relagbes e nas interagoes.

Dessa forma rompe-se com o paradigma da dicotomizagcdo entre oralistas e
gestualistas, colocando a tendéncia bilingue como forma de libertar a pessoa surda
sob a 6tica multicultural, deslanchando para outros contornos: a LIBRAS e a Lingua
Portuguesa em suas variantes de uso padrdao envolvendo os aspectos formais e
pragmaticos. Com a legitimagdo da abordagem bilingue aplica-se a obrigatoriedade
dos dispositivos legais do Decreto 5.626 de 5 de dezembro de 2005, que
“determina o direito de uma educacdo que garanta a formacdo da pessoa com
surdez, em que a Lingua Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa,
preferencialmente na sua modalidade escrita, constituam linguas de instrugdo, e
que o acesso as duas linguas ocorra de forma simultdnea no ambiente escolar,
colaborando para o desenvolvimento de todo o processo educativo.” (DAMAZIO;
ALVES; FERREIRA, 2009, p. 09).

4.1. Praticas de AEE com alunos com surdez: relato de observagao



Durante o periodo de execucdo da pesquisa, através de conversa com o professor
do AEE, de Lingua Portuguesa e anadlise de atividades produzidas pelo aluno Davi,
observamos que os profissionais estdo na tentativa de acertar, fazem o que podem
para proporcionar bom atendimento e avanco no aprendizado dos alunos com
deficiéncia. Porém, a ineficacia de organizacdo do atendimento ofertado, por
motivos que fogem a autonomia da escola (formagao e contratacdao de
profissionais, escassez de profissionais habilitados para compor a organizagao real

do AEE e etc.), dificulta o sucesso da qualidade de ensino.

O aluno em estudo iniciou seu processo de alfabetizacdo no ano de 2010. Conforme
o relato dos professores teve avancgo significativo na Libras, devido ao trabalho
intenso de uma intérprete que o acompanhava no dia a dia escolar, porém diferente
do que ocorria na lingua de sinais, a dificuldade era maior na lingua portuguesa
escrita. A seguir apresentamos uma das primeiras atividades do aluno, onde o
principal objetivo naquele momento era a producao autdbnoma da escrita:

Atividade 1
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Através dessa producdo escrita, cedida pelo professor da Sala de Recurso,
observamos que se tratava da escrita de palavras que o aluno havia estudado no
dia anterior, mas que ndo houve fixacdo. O mesmo apresentou dificuldade na
escrita de algumas palavras, mas nota-se sequéncia ldgica na palavra “boa” e uma

variante na qual ele troca o "m” de “bom” por “s”, escrevendo “bos”.

Embora as demais palavras ndo estejam inteligiveis, nota-se a repeticdo da

sequéncia “mat” em varias delas, que de acordo com o professor do AEE, havia sido



estudado o nome das disciplinas, onde o aluno fixou bem a abreviatura da palavra

matematica e a repetiu no meio das palavras.

A palavra “agropecuaria” encontrada na atividade, o aluno trouxe da aula de
geografia para aprender o sinal, na oportunidade foi estudado o nome/sinal de
alguns animais. A relacdo de nomes de animais foi escrita pelo professor, nao é

producdo autdbnoma do aluno, conforme informou o professor do AEE.

Diante do exposto, percebemos que a proposta de ensino utilizada pela escola na
sala comum nao difere da utilizada no AEE, obedece a proposta da maioria dos
livros didaticos. O ensino da lingua é feito de maneira descontextualizada,
mecanica, como se esta se restringisse apenas a um “conjunto de palavras” a
serem reproduzidas. Tal processo colabora para o crescimento da dificuldade de

compreensado, utilizagdo e distingdo das linguas pelo aluno com surdez.

Portanto a escola precisa repensar suas propostas metodoldgicas de ensino,
estruturada com base no que propGe os trés momentos-pedagdgicos (AEE em
LIBRAS, AEE para o ensino de LIBRAS e AEE para o ensino de Lingua Portuguesa),
para assim garantir ao aluno uma melhor associacdo dos conteldos nas duas
linguas, deixando claro que se trata de linguas distintas.

Outra atividade que merece destaque é uma producdo textual proposta pela

professora de Lingua Portuguesa da sala comum:
Atividade 2
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A producdo textual mostra claramente o desenvolvimento significativo de Davi na

escrita. Ele relata momentos felizes ocorridos nas férias, distingue horarios para



cada atividade do dia e apresenta nomes de amigos do seu convivio, como também
da sua namorada=Fabiola; nimero 15= n° da casa de Fabiola; a palavra “prato”=
usada para sinalizar refeicdo (almogo); nada=corresponde que Jeane nao
compareceu a casa de Fabiola. Esse tipo de atividade da forma como foi solicitada é
bastante complexa para Davi que esta em fase de “alfabetizacdo” nas duas linguas,
seu vocabulario ainda é muito restrito, precisa de ampliacdo vocabular. A
professora ndo teve a preocupacao de realizar um planejamento mais elaborado e
articulado com o professor do AEE em que envolvesse recursos e métodos didaticos

capazes de levar o aluno a produzir conhecimento.

5. Metodologia

Este trabalho de pesquisa foi desenvolvido a partir do estudo de caso de um aluno
surdo com 15 anos de idade (pseud6nimo Davi), que cursa o 7° ano em uma escola
publica estadual no municipio de Iguatu-CE. Para a concretizacdo da pesquisa
realizamos visita a escola, entrevista com professores da sala comum, professor do
AEE, intérprete e conversa com a mae do Davi, além das entrevistas e de
conversas informais com o proprio aluno, pudemos contar com analises de
producGes textuais cedidas pelo professor do AEE. Assim, a referéncia metodoldgica

enquadra-se num estudo de caso que busca apresentar uma analise qualitativa.

A partir desse estudo detectamos que o aluno necessita de um atendimento
baseado na abordagem bilingue e que o possibilite desenvolver competéncias
linguisticas na modalidade leitura e escrita. Assim, elaboramos um plano de
atendimento para o aluno Davi, como sugestdo aos profissionais da escola, em
particular o professor do AEE, repensar as suas praticas metodoldgicas para o

ensino da lingua portuguesa escrita para a pessoa com surdez.

Como referencial tedrico, contamos com o apoio do excelente material
disponibilizado para estudo, pela coordenacdo, no decorrer do curso. Dentre eles
podemos ressaltar autores com Maria Tereza Eglér Mantoan e Edilene Ropoli
(2010), Damazio e Ferreira (2009) que nos orientaram sobre o que é uma escola
inclusiva e como acontece o AEE, em particular o AEE para alunos com surdez; para
a fundamentacao legal nos apoiamos no que diz a Politica Nacional na Perspectiva
de Educacao Inclusiva (2009); Diretrizes operacionais da Educacao Especial para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educacdo Basica. Brasilia:

MEC/SEESP, 2008, entre outros documentos como portarias e decretos voltados



para a Educagdo Inclusiva e o cumprimento do Atendimento Educacional

Especializado.

6. Plano de Atendimento Educacional Especializado

Dados de Identificacao:

Aluno: Davi Ferreira de Souza

Idade: 15 anos Ano: 7°©

Escola: Escola Publica Estadual

Professor do ensino regular: Maria Eliane Bezerra e Antonio Lucas Freire
Professor do AEE: Marcos Barbosa Lima

Deficiéncia: Auditiva

1. Objetivos do plano:

»>Proporcionar ao aluno uma aprendizagem pautada na abordagem bilingue;
»Incentivar o uso do bilinguismo no ambiente escolar e social da vivéncia de Davi,
respeitando integralmente a estrutura das duas linguas;

»Possibilitar a ampliacdo das competéncias linglisticas em Libras e Lingua
Portuguesa na modalidade leitura e escrita;

»Elaborar e utilizar recursos didaticos com o uso de imagens para melhor
compreensdo dos conteldos.

2. Organizacao do atendimento:

»>Periodo de atendimento: de agosto a dezembro de 2011

>Frequéncia: 03 vezes por semana

»Tempo de atendimento: uma hora por dia

»Composicao do atendimento: individual e coletivo

»O0utros: articulagdao do professor de Libras com a comunidade escolar e a familia
de Davi para ampliar as condigées do atendimento e da aprendizagem.

3. Atividades a serem desenvolvidas no atendimento ao aluno:

Para o ambiente da aula especializada, realizaremos atividades capazes de
promover a aprendizagem de Davi e o seu desenvolvimento linguistico na Lingua de
Sinais e na Lingua Portuguesa, como segunda lingua. Dessa forma utilizaremos as
seguintes estratégias pedagdgicas para obtencao dos nossos objetivos:

>Amplo acervo textual em Lingua Portuguesa, de modo a oferecer para Davi a
pluralidade dos discursos, oportunizando a interagao e os mais variados tipos de
comunicagao;

>Presenca de pistas escritas pré-estabelecidas, que possam servir como canal de

comunicacao entre o aluno, o professor e a estrutura e funcionamento da lingua;



>Utilizacdo de imagens contextualizadas com os conteludos estudados por Davi na
sala comum;

»Promover a interacdo através da utilizacdo de recursos pedagoégicos como: DVDs,
livros, dicionarios, jornais e revistas;

>Utilizacdo de softwares em Libras e Portugués.

4. Selegcao de materiais a serem produzidos para o aluno.

»>Alfabeto movel;

»Jogos com sinalizacao em Libras;

»Gravacgdo de video-aulas;

»Confeccao de cartazes com imagens diversas e contextualizadas;

»Mural de imagens e palavras;

»Construgdo de maquetes como forma de ampliar o seu vocabulario/conhecimento
de termos a serem trabalhados pelo professor em sala de aula, atendendo as
outras areas do conhecimento;

»>Painel de gravuras.

5. Selecao de materiais e equipamentos que necessitam ser adquiridos:
Para materiais a ser confeccionados necessitaremos de: EVA, cartolinas, cola,
tesoura; papel madeira, pincel, revistas, jornais, isopor, caixas, papel, fita gomada
e lapis.

Materiais a ser adquiridos: microcomputador com instalacdo de softwares em
Libras; histérias/estorias, encenacoes de atividades da vida diaria e etc. Aquisicdo
de equipamentos para gravacdo das video-aulas.

6. Profissionais da escola que receberao orientaciao do professor de AEE
sobre servicos e recursos oferecidos ao aluno:

»>Professor de sala de aula;

»>Diretor escolar;

»Equipe pedagodgica;

»Auxiliares escolar.

Avaliagao dos resultados:

Indicacdo de formas de registro

O professor do AEE utilizara ficha de acompanhamento individual do aluno para
fazer registros das mudancas constatadas e as repercussdes das agoes do plano em
relacdo ao desempenho escolar do aluno Davi, como também descrever os recursos

utilizados em sala de aula durante o AEE.



Conclusao

E importante considerar que promover a igualdade na escola nao se trata de definir
algumas estratégias compensatoérias justificadas pelas “adaptacbes curriculares”,
considerando que alguns alunos, por natureza ou por deficiéncia, sdo menos
capazes. E preciso rever a logica que estrutura o conhecimento, analisar o tempo
de aprendizagem, construir coletivos, superar curriculos rigidos, buscar uma
legitima reorientacdo para a construcdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da

escola.

Sao muitas as inquietacdes sobre a inclusdo na escola de ensino regular, e que
muitas vezes ndo sdo canalizadas no sentido de trabalhar novas concepcoes,
responder questdes postas e reorientar uma nova pratica educativa. Os contextos
sdo sempre concretos, vivenciados no cotidiano dos membros escolares, portanto, €
legitimo que o didlogo, entre estes, promova estratégias conforme as necessidades

expostas.

Com o presente trabalho verificamos que o AEE oferecido ao aluno Davi, ainda
perpassa por praticas pedagogicas integracionistas, em que o intérprete de Libras é
qguem desenvolve o trabalho no AEE. Observamos que o intérprete de lingua de
sinais da sala comum pressiona o aluno a acelerar o ritmo de aquisicdo da Lingua
portuguesa; o aluno leva atividades da sala comum para serem resolvidos com a
ajuda do intérprete no AEE; auséncia de um ambiente linguistico adequado para o
ensino das duas linguas; na sala comum os contelidos sdo ministrados por meio da
interpretagao de Libras, causando dependéncia do aluno; professores nao dominam
a lingua de sinais, enfim, embora a escola trabalhe na tentativa de oferecer uma
educagdo inclusiva, com bons intérpretes de Libras em fase de graduagdo em
Letras Libras, ainda ha muito que refletir sobre a organizacdo dos papéis assumidos
por esses profissionais e da pratica pedagdgica utilizada pelos mesmos. Por outro
lado, ressaltamos que o intérprete ndao tem culpa nem pode ser responsabilizado
por desenvolver praticas no AEE que caminhe em direcdo as pontuacbes do
MEC/SEESP, tendo em vista que ha um deslocamento de fungdo de intérprete a
professor, e por ndo ter uma formacdo especifica para o AEE possa se sentir
confuso na elaboracdo de propostas pedagdgicas. Isso foi possivel observar diante
do compromisso do professor/intérprete em tentar fazer um atendimento propicio a

aprendizagem do aluno.



Nesse sentido, deixamos uma questdo aberta no trabalho para ser pensada,
guestionada, refletida e quem sabe vir a ser resolvida. Sao elas: qual o verdadeiro
papel do intérprete de lingua de sinais na escola, qual o papel do professor na sala
regular? A inclusao de alunos surdos na sala regular pode ser resolvida apenas com
a inclusdo do intérprete? Pois, observamos que na pratica hd uma indefinicdo de
papeis que, consequentemente interfere no processo de ensinoaprendizagem e na

relacdo aluno surdo, professor e intérprete.

Diante do exposto, o trabalho torna-se relevante, sobretudo por levantar reflexdes
a cerca da eficiéncia do AEE oferecido ao aluno observado e por apresentar
proposta de Plano de AEE que valoriza o ser o ser humano na sua diversidade e
necessidade, proporcionando um atendimento através de trés momentos didatico-
pedagogicos: AEE em LIBRAS, AEE para o ensino de LIBRAS e AEE para o ensino de
Lingua Portuguesa. Esperamos poder ter contribuido para elucidar esta tematica, e

assim, pensar nas praticas de AEE com alunos surdos.
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ANEXO - ROTEIRO PARA PROPOSIGCAO DE UM CASO

A) Informacoes referentes ao aluno: idade, série, escolaridade, tipo de

deficiéncia, outros.

B) Informacgoes coletados do/sobre o aluno:

>0 aluno gosta da escola?

»Tem amigos?

»Tem um colega predileto?

»Quais as atividades que ele gosta mais de fazer?

»>Para ele, que tarefas sdo mais dificeis? Por qué?

>0 aluno é capaz de expressar suas necessidades, desejos e interesses? De que
maneira?

>0 aluno costuma pedir ajuda aos professores? Por qué? Qual é a opinido do aluno
sobre seus professores?

»Por que ele acha importante vir a escola e estudar nela?

»>Estd satisfeito com os apoios (material pedagdgico especializado, equipamentos,
informatica acessivel, intérprete, outros atendimentos) que dispde no momento?

Desejaria ter outros? Quais?

C) Informacdes coletas da/sobre a escola:

>0 aluno participa de todas as atividades e interage em todos os espagos da
escola? Como? Se ndo participa, por qué?

»Das atividades propostas para a turma, quais ele realiza com facilidade e quais ele
nado realiza ou realiza com dificuldades? Por qué?

»Como é a participacdo do aluno nas atividades propostas a sua turma? Participa

das atividades integralmente, parcialmente ou nao participa?



»>Quais sdo as necessidades especificas do aluno, decorrentes da deficiéncia? Quais
sdo as barreiras impostas pelo ambiente escolar?

>Que tipo de atendimento educacional e/ou clinico o aluno ja recebe e quais sao os
profissionais envolvidos?

>0 que os professores pensam sobre interesses e expectativas do aluno em relagao
a sua formagao escolar?

»Como ¢é esse aluno do ponto de vista social, afetivo, cognitivo, motor, familiar e
outros?

»Qual a avaliacdo que o professor de sala de aula faz sobre o desempenho escolar
desse aluno?

»Quais as preocupacdes apontadas pelo professor de sala de aula e quais os apoios
que ele sugere para que o aluno atinja os objetivos educacionais tracados para sua
turma?

»Como a comunidade escolar percebe a interagao do aluno com seus colegas de
turma?

»Quais as expectativas escolares do professor em relacao a esse aluno?

»Quais sao as principais habilidades e potencialidades do aluno, segundo os
professores?

»Qual é o motivo que levou o professor de sala de aula solicitar os servicos do AEE
para esse aluno?

>A escola dispbGe de recursos de acessibilidade para o aluno, tais como: mobiliario,
materiais pedagdgicos, informatica acessivel, outros? Quais os recursos humanos e
materiais de que a escola ndo dispde e que sao necessarios para esse aluno?
»Quem avaliou os recursos utilizados por esse aluno? Eles atendem as suas
necessidades?

»Como é o envolvimento afetivo, social da turma com o aluno?

»Qual é a opinido da escola (equipe pedagodgica, diretor, professores, colegas de

turma) sobre seu desenvolvimento escolar?

D) Informacgoes coletadas da/sobre a familia:

v'Qual é a opinido da familia sobre a vida escolar do aluno?

v'A familia se envolve com a escola? Participa de reunides, de comemoracgdes entre
outras atividades da escola?

v'Tem consciéncia dos direitos de seu filho a educacgdo inclusiva? Exige a garantia
de seus direitos?

v'A familia identifica habilidades, necessidades e dificuldades na vida pessoal e

escolar do aluno? Quais?



v'Quais as expectativas da familia com relacdo ao desenvolvimento e escolarizacao

de seu filho?
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2 Alencar é distrito do municipio de Iguatu - CE, com aproximadamente 22km de

distdncia da cidade.
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