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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar a relevancia da Lingua Portuguesa na
construgdo de sentido para os surdos indigenas usuarios de Libras (Lingua
Brasileira de Sinais) e sua adequacao entre os alunos ouvintes e o aluno surdo
incluso no ensino médio na Escola Estadual Indigena Reginaldo Miguel Hoyend’o.
Considerando que a Lingua de Sinais, lingua natural dos surdos é a primeira lingua
utilizada por eles no contexto da comunicagdo, no convivio escolar e social com
pessoas ouvintes, entende-se que a Lingua Portuguesa, na modalidade leitura e
escrita deve ser a segunda lingua a ser apropriada pelas pessoas surdas no
curriculo escolar. Este estudo buscou levantar informagdes com profissionais
envolvidos no processo de escolarizagcdo de surdos de uma escola indigena do
municipio de Aquidauana sobre o uso da Lingua Brasileira de Sinais em sala de
aula. A metodologia adotada na pesquisa foi o levantamento bibliografico, de forma
qualitativa através de pesquisa de campo onde foi desenvolvido um Projeto da
Aquisicao da Lingua Portuguesa e da Libras entre os alunos ouvintes e o aluno
surdo incluso no ensino médio da Escola Estadual Indigena Reginaldo Miguel
Hoyend’o, e para coleta de dados os professores da escola citada contribuiram
respondendo ao questiondrio dando subsidio a esse trabalho, constatando a
dificuldade de se comunicar com a pessoa surda e na falta de capacitacdes para o

processo ensino/aprendizagem dessas criangas.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como finalidade abordar como a Lingua Portuguesa é empregada

na educacao de surdos indigenas, pois sabemos que a educacdo e a inclusdo do



aluno com surdez na rede de ensino é um desafio, ndo sé se refere a educacdo,
como também aos preconceitos existentes pela sociedade, a inadequacdo do

sistema de ensino e muitas vezes o despreparo do professor.

E a escola como espaco de socializagdao, tem o papel fundamental de incluir os
alunos com necessidades especiais, procurando subsidios ao atendimento dos
mesmos, reduzindo o obstaculo existente entre eles e a sociedade. Pois ndo basta
apenas matricula-lo e inclui-lo em uma sala regular apenas para dizer que é uma
escola inclusiva, mas sim, garantir condicdoes de aprendizagem e isso traz a
necessidade de rever os conceitos sobre o curriculo da escola e o planejamento do
professor. Pois as escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades
diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando uma educagcdo de qualidade a todos através de um curriculo
apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e

parceria com as comunidades.

Diante dessas dificuldades, a LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) tornou-se
relevante para a educacdo do surdo, pois através dela muitas lutas ocasionaram

vitdrias, afirmando que os surdos sdo capazes de participar da sociedade.

A Libras é a forma de comunicacdo natural das comunidades surdas, ela deve ser a
primeira lingua da pessoa com surdez. E o nosso pais é considerado plurilinglie, a
muitas linguas indigenas e duas linguas de sinais registrados, mas a politica
linglistica brasileira ainda basea-se que o pais seja monolinglie, colocando a favor
da Lingua Portuguesa e ndo dando atribuigdo a tantas linguas existentes em nosso

pais.

A Lingua Brasileira e Sinais serd usada na comunicacdo espaco-visual e nao
substituird a Lingua Portuguesa na modalidade escrita. Na sala de aula onde os
surdos estdo inclusos, a Lingua Portuguesa sera considerada como L2, ou seja, sera

como o inglés para nds ouvintes.

Sabemos que sdo muitos os desafios da inclusdo escolar e ha muitos conflitos em
relacdo a Lingua Portuguesa e a Libras, e cabe a nds profissionais da educacdo
refletirmos como a Lingua Portuguesa pode ser utilizada na construgao de sentido
dos surdos indigenas usuarios da Libras, e quais as dificuldades encontradas no

cotidiano escolar e no ensino-aprendizagem destas criangas, € quais o0s



procedimentos utilizados para soluciona-los da melhor forma possivel, ndo deixando

de lado a principal fungao da inclusao.

2 OS PRINCIPIOS FUNDAMENTAIS DA ESCOLA INCLUSIVA

A inclusdo num sentido mais amplo significa o direito ao exercicio da cidadania,
sendo a inclusdo escolar apenas uma pequena parcela do processo que precisamos
percorrer. A cidadania do portador de necessidades especiais € um caminho recente
e que evoluiu timidamente, pois toma corpo somente na década de 90 com o
movimento de “Educacdo para todos”, apesar de ter inicio em forma de diretrizes
politicas, pelo menos desde 1948, quando da aprovagdo de Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos. (SANTOS, 2001)

A Declaragdao Universal dos Direitos Humanos representa, sem duvida, um grande
marco no processo da inclusdo social da pessoa portadora de necessidades
especiais. Ainda que ndo seja um documento especificamente destinado a Educagao
Especial, este favorece indiretamente o movimento de inclusdo social do portador
de necessidades educativas especiais, pois propde a igualdade entre os homens e o

direito a educacdo a todos os individuos.

A inclusdo educacional trata do direito & educagdo comum a todas as pessoas,
sendo que esse direito deve ser exercicio, sempre que possivel, junto as demais
pessoas nas escolas regulares. Promover a inclusdao significa, sobretudo, uma
mudanga de postura e de olhar acerca da deficiéncia. Implica em quebra de
paradigmas, em reformulacdo de nosso sistema de ensino para a conquista de uma
educacao de qualidade, na qual, o acesso, o atendimento adequado e a
permanéncia sejam garantidos a todos os alunos, independentemente de suas

diferengas e necessidades.

Para haver inclusdo é necessario que haja aprendizagem e isso traz a necessidade
de rever 0os nossos conceitos sobre curriculo. E ndo pode se resumir em apenas as
experiéncias académicas, mas se ampliar para todas as experiéncias que favoregcam
o desenvolvimento dos alunos especiais, e se a escola representa para a crianca
especial um espaco significativo de aprendizagem e, sendo a resposta positiva,

podemos entdo afirmar que desenvolvemos praticas educativas.



Ao falar em praticas inclusivas, é necessario comentar a importadncia que a
formacdo do professor que atuard nas classes inclusivas tem no sucesso da
inclusdo. Para Bueno (1999), é necessario capacitar dois tipos de professores:
professores do ensino regular com formagao bdsica, incluindo formacao para lidar
com a diversidade e professores especializados, que trabalhariam como equipe de
atendimento e apoio. O autor ainda menciona que, se por um lado, a educacdo
inclusiva exige que o professor do ensino regular adquira formagdo para fazer
frente a uma populacdo que possui caracteristicas peculiares, por outro, exige que
o professor de educacao especial amplie suas perspectivas, tradicionalmente,

centradas nessas caracteristicas.

Educando todos os alunos juntos, as pessoas com deficiéncia tém oportunidades de
preparar-se para a vida na comunidade, os professores melhoram suas habilidades
profissionais e a sociedade tome a decisdo consciente de funcionar de acordo com o
valor social de igualdade para todas as pessoas com 0s consequentes resultados de

melhoria de paz social.

A Constituicdo Federal de 1988, sem seu Art. 203, estabelece que “a assisténcia
social sera prestada a quem dela necessitar, independemente de contribuicdo a
seguridade social”. Mais adiante, acrescenta: “(...) a habilitacdo e reabilitacdo das
pessoas portadoras de deficiéncia e a promogdo de sua integragdo comunitaria”. E
importante esclarecer que a referéncia a esse artigo se justifica para enfatizar a
responsabilidade do Estado no que diz respeito a assisténcia ao individuo que
necessita, longe de desejar sugerir uma pratica assistencialista, tdo presente na
histéria de nossas praticas educativas. O Art. 208 da mesma Constituigdo ressalta
que o “dever do Estado com a educacdo sera efetivo mediante a garantia de,
dentre outros (...) atendimento educacional especializado aos portadores de

deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

E preciso ter claro que para a conquista do processo de inclusdo de qualidade,
algumas reformulagdes no sistema educacional se fazem necessarias. Seriam elas,
adaptacgdes curriculares, metodolégicas e dos recursos tecnoldgicos, a
racionalizacdo da terminalidade do ensino para aqueles que nao puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do Ensino Fundamental, em virtude das necessidades
especiais, a especializacdo dos professores e a preparacao para o trabalho, visando

a efetivacdo da cidadania do portador de necessidades especiais.



Mas a inclusdo ndo se faz somente por meio do aluno e da escola, a familia tem um
papel muito importante neste processo. Os sentimentos da familia sobre a
deficiéncia de seus filhos sdo relativos e podem mudar entre a aceitacdo e a

negacgao, especialmente nas mudancas de fases da crianca.

Muito sdo os desafios da inclusdo escolar, mas este € um movimento irreversivel e
cabe aos profissionais de educagao a busca de se adequar para atuar em escolas

inclusivas.

2.1 O INGRESSO DO EDUCANDO SURDO EM TURMAS DO ENSINO REGULAR

Denomina-se deficiéncia auditiva a diminuicdo da capacidade de percepgdo normal
dos sons, sendo considerado surdo o individuo cuja audicdo ndo é funcional na vida
comum, e parcialmente surdo, aquele cuja audicdo, ainda que deficiente, é
funcional com ou sem protese auditiva, impedindo o individuo de ouvir a voz
humana. (CARVALHO, 2003)

Segundo Rocha (2008), pelos menos uma em cada mil criancas nasce
profundamente surda. Muitas pessoas desenvolvem problemas auditivos, ao longo
da vida por causa de acidentes ou doencas. Existem dois tipos principais de
problemas auditivos. O primeiro afeta o ouvido externo ou médio e provoca
dificuldades auditivas “condutivas” (também denominadas de “transmissdo”),
normalmente trataveis e curaveis. O outro tipo envolve o ouvido interno ou o nervo

auditivo, chama-se surdez neurossensorial.

A aquisicdo de lingua de sinais por criangas surdas dar-se-a por igual modo de
aquisicdo de linguas orais — auditivos, ou seja, obedecendo a maturacao da crianga
que vai internalizando a lingua a partir de simples sinais até os mais complexos.

Com isso teras que obedecer as seguintes fases.

Primeira fase: hd um periodo inicial que se assemelha ao balbucio da crianga
ouvinte, nesta fase a crianga produz seqtiéncias de gestos que fonologicamente se
assemelham aos sinais, mas ndo sdo reconhecidos como tal, sdo somente

movimentos das maos com algumas formas.

Segunda-fase/ Fase de uma palavra: a crianca surda comeca a nomear as

coisas, aprende a unir o sinal ao objeto, produzindo suas primeiras palavras. Como



as criangas ouvintes, que ainda nao pronunciam corretamente as palavras nesta
fase, as criangas surdas também fazem os sinais com erros nos parametros, por
exemplo, podem trocar a configuragdao das maos ou o ponto de articulagdo, mas o

adulto compreende que ela produziu um sinal na lingua.

Terceira fase/ Fase de duas palavras: a partir dos 2 anos e meio, a crianga
surda comeca a produzir frases de duas palavras, iniciando sua sintaxe, mas ainda
as palavras sdo usadas sem flexdo e concorddncia, a ordem das palavras

constituird sua primeira sintaxe.

O diagndstico precoce é de grande importancia, e que a surdez seja diagnosticado o
mais cedo possivel. Assim que é constatada, é possivel comecgar seu atendimento,

que inclui o trabalho ndo s6 com a crianga, mas também com os pais.

A socializacdo do deficiente auditivo na sociedade, onde ocorre o preconceito, a
discriminacdo, a falta de educadores qualificados e o ambiente adequado para o
atendimento do aluno com necessidade de Educagdo Especial, para que seja
amenizada esta problematica, a Educagao Especial assume a cada ano, importancia
maior dentro da perspectiva de atender as crescentes exigéncias de uma sociedade
em processo de renovacdo e de busca incessante da democracia, que sé sera
alcancada quando todas as pessoas indiscriminadamente tiverem acesso a
informagdo, ao conhecimento e aos meios necessarios para a formagdo de sua

plena cidadania.

A inclusdo destas criangas na rede regular de ensino tem sido um grande desafio,
pela falta de estrutura, metodologia utilizada pelos professores, enfim, subsidios
que contribuem para aprendizagem desta crianca. E uma das maiores angustias de
pais que tem filhos surdos é o encaminhamento para a escola, pois muitos
desconhecem seus direitos e ndao argumentam quando escolas se desfazem na

aprendizagem de seus filhos.

Segundo Rocha (2008):

A partir dos anos 80, seguindo a tendéncia mundial de
integracao adotou-se nova orientacdo no campo da educacdo
dos surdos: a meta que as escolas passaram a se colocar
ultrapassava o campo clinico/ terapéutico, englobando o
campo pedagdgico e linglistico, numa perspectiva
integracionista que encontrou respaldo filoséfico, legal e
politico-educacional na Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil (1988) que garante, em seu artigo 208, inciso III,
"o atendimento educacional especializado aos portadores de



deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”; na
Convencao sobre os Direitos da Crianca (1889); na
Declaracdo de Salamanca, resultante da “Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e
Qualidade” (1994); na Politica Nacional de Educacdo Especial
(1994); no Plano Decenal de Educacao para todos (1994),
deixa claro ao afirmar que toda crianga tem direito a escola,
mesmo as que possuem necessidades educativas especiais,
como é o caso dos portadores de deficiéncia auditiva. (p.31)

O autor ainda ressalta que, assim, a integracdo do aluno surdo ao sistema regular
de ensino, entendida como um processo resultante da evolugdo histérica da
Educacdo Especial baseia-se nos direitos humanos, constituindo uma tendéncia que

vem se acentuando nestes ultimos anos, no Brasil e em outros paises.

Sabendo-se da necessidade que esses alunos apresentam em socializar-se, foram
instaladas em escolas comuns, as classes especiais, caracterizadas pelo
agrupamento de alunos de acordo com a sua categoria de excepcionalidade, com a
responsabilidade de um professor especializado, e estes professores receberam
capacitacdo pelo Ministério da Educacdo no Programa Educagdo Inclusiva. Estas
classes especiais funcionam como auxilio ou como servigo especial, dependendo da
forma do atendimento que o mesmo esteja necessitando. Depois de feito esse
processo sentiu-se a necessidade em integrar ou incluir esses alunos em uma

classe comum de ensino.

Nesta perspectiva € de suma importancia salientar o que diz a Declaragdo de
Salamanca (1994, p.43):

Inclusdo e participacao sao essenciais a dignidade humana e
aos gozos e exercicio dos direitos humanos. No campo da
educacdo, tal se reflete no desenvolvimento de estratégias
gue procuram proporcionar uma equalizacdo genuina de
oportunidades. A experiéncia em muitos paises demonstra
que a integracdo das criancas e dos jovens com necessidades
educativas é mais eficazmente alcancada em escolas
inclusivas que servem a todas as criancas de uma
comunidade.

Percebemos que com esse processo de inclusao dos portadores de necessidades
educativas especiais, na rede regular de ensino, que devemos ter uma perspectiva
realista, ndo se mudam atitudes da noite para o dia, sejam elas individuais ou
coletivas. Principalmente quando consideramos que toda nossa tradicdo historica

tem sido omissa, preconceituosa e discriminatoria.

Segundo Rocha (2008):



Sabe-se que existe uma preocupacao muito grande nesse
processo de transformacao da educacdao de um paradigma de
exclusao para um que seja de inclusdo, ja que o educando
estd acostumado com elementos que apresentam a mesma
deficiéncia, ao serem incluidos em classes regulares, torna-
se constrangedor, pois tera contato com diversos modelos de
alunos, e isso os restringe no inicio, depois se adaptam ao
processo. Ha uma inquietacdo no que diz respeito a
capacitacdo profissional da educagao regular e da educagao
especial. (p.19)

Considerando a necessidade do desenvolvimento da capacidade representativa e
linglistica dos alunos com surdez, a escola comum deve viabilizar sua escolarizagao
em um turno e o Atendimento Educacional Especializado em outro, contemplando o

ensino de Libras e o ensino da Lingua Portuguesa.

Ao optar-se em oferecer uma educagao bilinglie, a escola
esta assumindo uma politica linglistica em que duas linguas
passarao a co-existir no espacgo escolar. Além disso, também
sera definido qual sera a primeira lingua e qual serd a
segunda lingua, bem como as fungGes em que cada lingua ira
representar no ambiente escolar. Pedagogicamente, a escola
vai pensar em como estas linguas estardao acessiveis as
criancas, além de desenvolver as demais atividades
escolares. As linguas podem estar permeando as atividades
escolares ou serem objetos de estudo em horarios especificos
dependendo da proposta da escola. Isso vai depender de
como, onde, e de que formagdao as criangas utilizam as
linguas na escola. (MEC/SEESP, 2007)

Sendo assim o contato entre o professor e a crianga é de suma relevancia, segundo

Avila, Szadkoski e Costa (2009):

A afeigdo, a emogao, o carinho e a amizade entre o professor
e a crianca com surdez sdo componentes essenciais e
fundamentais nas atividades de conversacdo e didlogo, isto
€, na interagdo. A comunicagdo visual é essencial, tanto para
o aprendizado da lingua portuguesa oral quanto para a
aquisicao da linguagem de sinais.
Na educacdo dos surdos, o curriculo faz parte de praticas educativas e € efeito de
um discurso dominante nas concepgbes pedagdgicas dos ouvintes. E que a
metodologia do professor seja flexivel, atendendo as necessidades de todos alunos,
contemplando o aluno com deficiéncia auditiva, e por mais que surja inseguranga e
duvidas ao receber estes alunos, o professor junto a escola deve conversar com a
familia, profissionais da escola, fonoaudiélogos e também observando como o aluno
esta se adaptando a sala de aula. E importante que o professor informe as outras
criangas que irdo receber um colega diferente, explicando que se trata de uma
crianca surda, que portanto, ndo podera ouvi-los e nem falar com eles, mas que

com o tempo encontrardo formas de interagdo.



Os alunos com surdez baseiam-se mais nas pistas visuais que nas auditivas. A
utilizacdo, em sala de aula, de recursos visuais facilitam a compreensdo e a
aprendizagem do aluno. Além dos recursos visuais, também podem ser utilizados
objetos concretos como fotos, gravuras e desenhos. Ainda podem ser utilizados
linguas de sinais, mimicas e gestos que ajudem a dar sentido ao que estd sendo

estudado.

A inclusdo do aluno surdo ndo deve ser norteada pela igualdade em relagdo ao
ouvinte e sim em suas diferengas socio-historico-culturais. As alternativas de
atendimento estdo intimamente relacionadas as condigGes individuais do educando.
O grau da perda auditiva e do comportamento linglistico, a época em que ocorreu
a surdez e a idade em que comecou a Educacao Especial sao fatores que irdo
determinar importantes diferencas em relacdo ao tipo de atendimento que devera
ser prescrito para o educando. Quanto maior for a perda auditiva, maiores serao os
problemas linglisticos e maior sera o tempo em que aluno precisara receber

atendimento especializado.

2.2 A IMPORTANCIA DA LIBRAS (LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS) E DA
LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO-APRENDIZAGEM DAS CRIANCAS
SURDAS

Para Simplicio (2010):

A utilizagdo da lingua de sinais vem sendo reconhecida como
caminho necessario para uma efetiva mudancga nas condicoes
oferecidas pela escola no atendimento escolar dos alunos
surdos, por ser uma lingua viva, produto de interacdo das
pessoas que se comunicam. A LIBRAS, por possuir riquezas
linglisticas da mesma forma que as linguas orais, oferece as
mesmas possibilidades de constituicdo de significados
cumprindo, assim, um papel fundamental na educacao de
surdos. E é um elemento essencial para comunicagdo e
fortalecimento de uma identidade Surda no Brasil e, dessa
forma, a escola ndo pode ignora-la no processo de ensino
aprendizagem.

Cada vez mais a lingua de sinais torna-se relevante para a educacgdo dos surdos,
sendo que o espaco visual influéncia de maneira positiva na aquisicdo de
conhecimento do surdo. (ROSA E TREVIZANUTTO, p. 4, 1999). As autoras citadas
indicam que a lingua de sinais anula a deficiéncia e permite que os surdos
constituem entdo, uma comunidade linglistica minoritaria diferente e ndao um

desvio da normalidade.



Segundo Silveira (2006):

Na educagao de criancas surdas, a Lingua de Sinais é a
primeira lingua. O estagio de desenvolvimento da
aprendizagem da crianca surda €& semelhante a crianga
ouvinte, desta maneira é importante que o professor conheca
a Lingua de Sinais, e de preferéncia que ele seja surdo, pois
a maioria das criancas é de familias com pais ouvintes e que
ndo dominam a Lingua de Sinais. (p.29)

Esse primeiro contato que a crianga surda tem com a Libras é de suma importéncia
e o preparo do professor que ira acompanha-lo diariamente. Devem ser utilizados
métodos e técnicas que contemplem cddigos e linguagens apropriados as situacbes
especificas de aprendizagem, incluindo-se, no caso de surdez, a capacitacdo em
lingua portuguesa e em lingua de sinais. Nos casos de cegueira, a capacitacdao no
codigo Braille; nos casos de surdo-cegueira, a capacitagdo para uso de Lingua de
Sinais digital. (MEC/SEESP, p.60, 2007)

Até o primeiro contato com a escrita é relevante um acompanhamento profissional
para que ocorra uma aprendizagem significativa. Pois muitos autores ressaltam que
existe um numero significativo de surdos que ndo fazem o uso adequado da escrita,
devido a falta de dominio da Lingua Portuguesa, e também, muitos ndo tem
conhecimento de Lingua de Sinais, quer seja por motivo de isolamento social, ou

pelo fato da familia optar por escolas que ndo utilize essa lingua.

Guarinello, Massi e Berberian (2007), abordam que

[...] na maioria das instituicbes especiais, os professores nao
utilizam uma lingua compartilhada com seus alunos, ou seja,
ndao dominam a lingua de sinais e acabam utilizando uma
forma de comunicagdo bimodal para ensinar. Isto €, usam a
fala e alguns sinais concomitantes. Essa estratégia faz com
que o surdo ou foque seu olhar para as maos do professor ou
para seus labios. Se olhar somente para os labios,
compreendera apenas parte da mensagem, se olhar somente
para as maos, ndao compreenderd a mensagem da mesma
forma, ja que vera apenas alguns sinais da lingua de sinais
desconexos entre si, o que na realidade ndo forma lingua
alguma. (p.207)

As autoras supracitadas sugerem que a dificuldade dos surdos com a linguagem
estd relacionada ao uso das mesmas praticas pedagdgicas na educacdo das
criancas ouvintes. E fazem critica ao ensino regular, a maioria das escolas

desconhece o individuo surdo e as conseqliéncias da surdez.



Ainda ressaltam que é importante que o surdo desenvolva uma lingua efetiva,

desta maneira, é necessario que as experiéncias escolares, ndo privilegie apenas a

Lingua de Sinais, mas também os aspectos da escrita.

Os alunos que estdo se alfabetizando em uma segunda lingua precisam ter

condicdes de “compreender” as atividades que envolva leitura e escrita. E preciso

que o professor utilize instrumentos visuais que motive os alunos a leitura e que

sejam de facil compreensao.

Algumas questOes que os professores devem manter em mente quando preparam

uma atividade de leitura sao as seguintes:

Qual o conhecimento que os alunos tém da tematica abordada no texto?

Como esse conhecimento pode ser explorado em sala de aula antes de ser
apresentado o texto em si?

Quais as motivacoes dos alunos para lerem o texto?

Quais os elementos lingliisticos que podem favorecer a compreensao do texto?
(QUADROS E SCHMIEDT, p.42-43, 2006)

No contexto do aluno surdo, a leitura passa por diversos niveis:

Concreto - sinal: ler o sinal que refere coisas concretas, diretamente
relacionadas com a crianga.

Desenho - sinal: ler o sinal associado com o desenho que pode representar o
objeto em si ou a forma da acdo representada por meio do sinal.

Desenho - palavra escrita: ler a palavra representada por meio do desenho
relacionado com o objeto em si ou a forma de acao representada por meio do
desenho na palavra.

Alfabeto manual - sinal: estabelecer a relagao entre o sinal e a palavra no
portugués soletrada por meio do alfabeto manual.

Alfabeto manual - palavra escrita: associas a palavra escrita com o alfabeto
manual.

Palavra escrita no texto: ler a palavra no texto. (QUADROS E SCHMIEDT,
p.42-43, 2006)

E na medida que o aluno compreende o texto, ele comega a colocar em pratica,

utilizando nao sé as experiéncias vivenciadas em sala de aula como a do seu

cotidiano, sendo assim os professores vao criando novas atividades prazerosas e o

aluno surdo se adaptando a esses novos métodos, tornando-se assim uma

aprendizagem significativa na vida da crianga surda.



3 PROJETO DE AQUISIGCAO DA LINGUA PORTUGUESA E DA LIBRAS ENTRE
OS ALUNOS OUVINTES E O ALUNO SURDO INCLUSO DA ESCOLA ESTADUAL
INDIGENA REGINALDO MIGUEL HOYENO'O

Mediante a esse estudo, a linguagem nos permite ir além de nossos limites
individuais e dos limites de estudos, e com isso foi realizado questionarios para os
professores da Escola Estadual Indigena Reginaldo Miguel Hoyeno’o, para observar
as dificuldades encontradas em lidar com o aluno surdo como: no tocante a
comunicagdo; ensino aprendizagem; material didatico-pedagdgico; interagdo do
aluno surdo com os colegas; papel do interprete; placas e minicurso de Libras na
escola; interesses dos alunos ouvinte em aprender a Libras e o que € necessario

para que o aluno surdo aprenda a Lingua Portuguesa (L2).

Os professores pesquisados sdo de todos as areas de conhecimento, e observa-se
em um contexto geral que a dificuldade maior em lidar com os alunos surdos é a
comunicagdo, pois ndo ha capacitagdo, coloca o aluno na sala sem se quer ensinar
os professores para se comunicarem com esses alunos. Devido a isso eles
ressaltam a importancia do intérprete de Lingua de Sinais para essa comunicacgao,
no tocante que a escola ndo disponibiliza material necessario para o ensino-

aprendizagem do aluno surdo.

A maioria também colocardo que houve interesse parcial dos alunos para esse
processo de comunicagdo e que as placas e os minicursos ajudam bastante para
chegar a essa comunicagao eficaz. E 0os recursos por eles mencionados para a
aquisicao de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa foram: recursos visuais,
materiais concretos, data show, curso de capacitacdao para o professor e projetos de

comunicagao e interagao.

Portanto, observa-se que todos os professores necessitam dos mesmos recursos e
o mais forte é a comunicacdo, pois, nenhum deles sabem se comunicar com os
alunos surdos que estao inseridos no contexto escolar com pessoas ditos normais.

CONCLUSAO

Esta pesquisa constatou que a Libras é realmente relevante para a educacdo dos

surdos, tdo qudo a aquisicdo da Lingua Portuguesa que a cada dia torna um fator



importante no ensino - aprendizagem de criangas surdas sendo utilizada como

segunda lingua.

E nos autores pesquisados foi possivel compreender que a Libras é um grande
aliado do surdo no quesito educacgao, pois eles se comunicam e compreendem os
fatos através do movimento espacial visual. E o surdo vem ganhando um grande
espaco ha sociedade, a cada dia que passa profissionais da educagdao se empenham

em pesquisar e se capacitar para estar atendendo as especificidades desses alunos.

E é preciso, que a escola, ndo se preocupe apenas em alfabetizar os alunos surdos,
mas sim, ofereca-lhes condigdes para que se tornem leitores e escritores, nao
apenas codificadores e decodificadores dos simbolos graficos, apoiando-se menos
na relacao oralidade/escrita, e sim, no aspecto visual da escrita como fator
relevante no processo de sua aquisicao. Desse modo, teremos surdos alfabetizados
em ambas as linguas, conhecedores de sua cultura, bem como da cultura ouvinte,
favorecendo assim o pleno desenvolvimento desses sujeitos, e a sua participacao

na sociedade, exercendo seu papel de cidadao.

Esta pesquisa resultou-se em uma pesquisa de campo, onde foram pesquisados dez
professores, os educadores da Escola Estadual Indigena Pastor Reginaldo Miguel
Hoyend’O, contribuiram respondendo ao questiondrio dando subsidio a esse
trabalho, constatando a dificuldade de se comunicar com a pessoa surda e na falta
de capacitacdes para o processo ensino/aprendizagem dessas criangas. Por isso, a
importancia do interprete educacional em sala de aula, pois ele sera mediador entre
professor X aluno e alunos X alunos. A iniciativa que tive em de colocar o projeto
em pratica, resultou na interagdo dos alunos “ditos normais” com o aluno surdo, as
placas e minis cursos na Libras ajudou para esse processo de interacao, assim,
aumentando o processo de aquisicdo da Lingua Portuguesa para os alunos surdos e
a importancia da Libras para os alunos ouvintes se comunicarem com seu colega

surdo.

E o projeto em si abriu-se um leque importante para a escola e a comunidade
indigena, pois de longe, Cacique e liderangas observardo o trabalho e ressaltardo a
importancia de se ter uma escola inclusiva, onde aceita todas as diferencas e
diversidades, coloca-se o trabalho dos interpretes em relevancia no tocante a
inclusao. Tive que buscar e conhecer a cultura deles para se fazer um bom

trabalho, fiz curso da Lingua Terena no Projeto de Extensdo Ko’éru vinculado com a



UFMS, Prefeitura Municipal de Aquiduana e Comunidades Indigenas Local, assim, o

curso contribuiu para o sucesso desse projeto.

Sabe-se que, ainda ha muito que fazer, pensar, pesquisar, discutir e debater sobre
esse assunto, que por si s6 é tdo complexo. Assim, as possibilidades ndo se
esgotam com esta pesquisa, ou seja, ndo esta fechada em si mesma, tdo pouco se

considera encerrado as discussdes sobre o tema.

ANEXOS (FOTOS)

No momento dos minis cursos de LIBRAS
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