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O Curriculo e a Educacao de Surdos
Por REJANE REGINA KOLTZ PLINSKI

RESUMO

Educacao é sempre um tema bastante debatido nos meios académicos. Ha muitas duvidas e
questionamentos sobre qual a metodologia e o curriculo que melhor se adaptam ao ensino,
tanto de alunos ouvintes quanto de alunos surdos. No caso dos alunos surdos, esse assunto é
um tanto delicado, pois exige um conhecimento que vai além do que é ensinado nas
academias. Ha uma necessidade de se ir muito além, para que o ensino a eles oferecido possa
realmente atender a todas, ou quase todas as necessidades e expectativas. Por isso é
importante que se faga um estudo sobre o curriculo e como se da o ensino em escolas de
surdos. O meu objetivo com este texto ndo é dar respostas exatas, mas chamar a atengao para
aspectos importantes na educagéo de alunos surdos. Iniciarei com um breve histérico sobre a
trajetdria do curriculo na educagéo, relacionando-o com a educagéo de surdos e abordarei
questdes que considero importantes ao se elaborar um curriculo para o ensino dos mesmos.
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The Curriculum and Education of the Deaf

ABSTRACT

Education is always a much debated topic in academic circles. There are many doubts and
questions of methodology and curriculum that best fits the education of both students and
listeners of deaf students. In the case of deaf students, this subject is rather delicate, since it
requires knowledge that goes beyond what is taught in the academies, there is a need to go
much further, so that the education offered to them can actually meet all, or almost all the needs
and expectations. Therefore it is important to do a study on the curriculum and how is the
teaching in schools for the deaf. My goal with this text does not give accurate answers, but to
draw attention to important aspects in the education of deaf students. | will begin with a brief
history of the trajectory of the curriculum in education in relation to the education of deaf and
discuss issues important to consider when preparing a curriculum for teaching deaf students.
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1. INTRODUGAO

A educacgao dos surdos passou por profundas transformagdes no decorrer do seu
desenvolvimento e podemos dizer que em muitos momentos foi traumatizante para alguns
sujeitos surdos em virtude de uma imposigao ouvintista que privilegiava o oralismo e o
treinamento auditivo, ndo respeitando a sua cultura e lingua. A consequiéncia disso foi que os
surdos nao tiveram uma escolarizagao efetiva, ocasionando um atraso escolar. No decorrer da
histéria as pessoas ouvintes decidiam o que seria melhor para os surdos, impondo a sua
vontade em detrimento da vontade dos sujeitos surdos, pois nunca Ihes era questionado o que
era importante e necessario aprender de forma que os ajudassem a se desenvolverem como
verdadeiros cidad&os.

Atualmente os debates e estudos sobre o processo de ensino e aprendizagem de alunos
surdos vém ocupando um importante espac¢o nao so6 nas instancias educacionais como
também na comunidade surda, através de reivindicacdes de estruturas diferenciadas e
preparadas para atender suas necessidades. Ao analisarmos as propostas que os sujeitos
surdos fazem em relagdo a educagao percebemos haver uma grande preocupag¢ao de como o
ensino sera ministrado e o que sera ensinado. Por isso é de fundamental importancia que os
curriculos elaborados nas escolas levem em consideracéo as reivindicagdes dos sujeitos
surdos para que haja respeito a sua cultura, lingua, identidade e para que as escolas de surdos
cumpram com o seu papel de mediadoras no desenvolvimento de conteudos.



2. OBJETIVOS

Através deste trabalho proponho-me a identificar e analisar a forma pela qual a educagéo de
surdos e as propostas curriculares vém atendendo as expectativas dos alunos e se ao
elaborarmos os curriculos estamos apenas nos preocupando com o aspecto legal sem levar
em consideragéo o que realmente sera ensinado em sala de aula.

A intencgao é levantar questées sobre como proporcionar condi¢gdes concretas de
aprendizagem. No entanto n&o pretendo chegar a respostas conclusas e, sim, refletir a respeito
desse assunto tdo importante e colaborar de alguma forma com a educacéo de pessoas
surdas. Este € um assunto que me desperta interesse, principalmente ao questionar minha
prépria pratica docente, como atuante em uma escola de surdos na cidade de Porto Alegre.
Espero poder contribuir com a reflexdo a respeito dos trabalhos desenvolvidos nas escolas que
atendem alunos surdos ajudando assim colegas. Espero, que a partir de reflexdes que
proponho, possamos construir uma proposta curricular eficiente, capaz de proporcionar um
ensino de maior qualidade.

3. JUSTIFICATIVA

O curriculo é elemento fundamental na dindmica da escola, pois é ele que norteia o trabalho a
ser desenvolvido em cada ambiente escolar. Portanto, proponho uma reflexdo acerca da
necessidade de organizagao de um curriculo flexivel e que seja capaz de atender as demandas
€ necessidades de ensino na educagao de surdos.

E importante ressaltar que ndo me proponho a dar respostas, mas pretendo levantar
questionamentos que sirvam como motivadores a analise dos curriculos elaborados e
praticados nas escolas de surdos. Com isso, espero ser possivel rever questdes que envolvem
o trabalho docente nessas escolas. Acredito que este trabalho podera contribuir de alguma
forma, de modo a ajudar pessoas que tenham interesse nessa area da educagao.

4. METODOLOGIA

Por trabalhar em uma escola de surdos e muitas vezes me questionar sobre questdes como a
minha pratica docente, o fraco desempenho académico dos alunos em nocdes basicas de
leitura e escrita e conversas com minhas colegas sobre os processos de ensino e
aprendizagem de surdos, resolvi fazer uma pesquisa bibliografica a respeito do assunto
Curriculo e Educagéo de Surdos. Procurei fazer um levantamento da histéria do curriculo e
relacionar com a educacgéo de surdos. Por isso comecgo escrevendo sobre a definigdo de
curriculo e passo a relatar como o curriculo foi se desenvolvendo no decorrer dos tempos.
Procurei fazer uma possivel relagéo entre a histéria da Educagao de Surdos e a Historia do
Curriculo, de acordo com o que conhecemos nos dias de hoje. Em seguida fago uma analise a
respeito do que alguns autores pensam sobre o curriculo em escolas de surdos e finalizo me
posicionando a respeito das analises feitas.

O objetivo de fazer um trabalho bibliografico surgiu do interesse de saber o que pesquisadores
da area pensam sobre a elaboracdo de um curriculo eficiente ou que pelo menos possa
atender aos interesses de pessoas surdas em termos educacionais. Através da leitura de
diversos autores procurei ressaltar aspectos pertinentes ao assunto que puderam me auxiliar
na constru¢do desse texto. Pela minha pratica docente, conversas com colegas e analise do
desempenho académico dos alunos, procurei entender e analisar como ocorre a aprendizagem
dos alunos e interpretar essas situagdes, tendo por base o curriculo utilizado na escola e textos
pesquisados. Tudo isso contribuiu para que pudesse chegar as conclusées deste artigo que
com certeza ajudardo na construgdo do meu conhecimento, do meu aprender e do meu
ensinar.

5. UM POUCO DE HISTORIA

De acordo com o dicionario Houaiss (2009), curriculo é definido como “programagéo de um
curso ou de uma matéria a ser examinada.” Do ponto de vista etimoldgico, a palavra curriculo
vem do latim scurrere e significa correr no sentido de um percurso que deve ser realizado em
um Curso ou carreira.



Contemporaneamente, deve-se levar em conta o fato de que dependendo dos objetivos a que
se propde um determinado ensino, poder-se-a definir curriculo, ja que ele no é algo fechado
em si. De acordo com Sacristan (1998), ao definirmos curriculo estamos descrevendo a
concretizacao das fungdes da propria escola e a forma particular de enfoca-las num
determinado momento social e historico, para um nivel ou modalidade de educagéo, numa
trama institucional.

O curriculo pode ter diferentes abordagens, dependendo do enfoque que se quer dar a ele.
Conforme Krug (1999), o mesmo pode ser definido segundo uma Rede de Ensino ou uma
escola em particular, pode também seguir determinados livros didaticos e, entéo, a partir deles
se organizar o curriculo. Ou de acordo com a realidade cultural, histérica e social definir qual o
melhor curriculo a ser desenvolvido.

A propria definigdo de curriculo sofreu modificagdes no decorrer da histéria da Educacgao.
Portanto, é importante que se fagca uma analise de como o curriculo se desenvolveu no
decorrer dos tempos, até para que possamos compreender as diferentes abordagens e fatores
que envolveram a elaboragdo do mesmo. Nesse sentido é importante, também, refletir sobre
como ocorreu a constru¢do da Educagéo de Surdos, ao longo da historia, procurando
compreender seus desdobramentos e influéncias sobre a educacao na atualidade.

Dito isso, é relevante levar ao conhecimento do leitor, que no texto que segue, ocorrerdo alguns
“saltos” cronoldgicos, o que se deve ao fato de que apesar de haver uma possivel histéria
sobre o curriculo na educagéo, a inclusado da problematica da educagéo de surdos — eixo deste
trabalho — foi, de certo modo, negligenciada, devido aos valores e regimes de verdade que
delinearam tais questdes no decorrer dos anos. Assim, se busca aqui, tragar uma possivel
relacéo entre a histéria da Educagao de Surdos e a Histéria do Curriculo, de acordo com o que
conhecemos nos dias de hoje.

Strobel (2006) faz um retrocesso na histéria da educagéo de surdos, explicando que a histéria
dos surdos, a pedagogia e as politicas tém sido elaboradas sempre sob uma perspectiva dos
ouvintes e ndo dos surdos. Segundo a autora, na antiguidade, pessoas que ndo escutavam
eram consideradas anormais, que apresentavam um atraso intelectual. Nao havia pesquisas
cientificas na area educacional e a sociedade considerava que as pessoas normais precisavam
falar e ouvir para serem aceitas. Ndo havia escolas e existiam muitas leis que
desconsideravam a capacidade de pessoas surdas. Na Roma antiga, por exemplo, os recém
nascidos que apresentassem alguma deficiéncia eram sacrificados. Como a surdez n&o era
percebida nos bebés recém-nascidos, no ano de 753 a.C., o imperador Rédmulo decretou que
as criangas que traziam algum tipo de incbmodo para o Estado deveriam ser mortas até os trés
anos de idade. Além de serem sacrificados, os surdos eram, também, marginalizados no que
diz respeito ao convivio social. Por serem excluidos da sociedade, muitos eram alvo de
compaixao, principalmente a partir da o6tica religiosa, e/ou faziam algum tipo de atividades
manuais, sendo aceitos em monastérios. Nao havia uma preocupacao pela formagéo
educacional.

Girolamo Cardano (1501-1576) realizou uma experiéncia com surdos e o resultado rompeu
com a visao de que os surdos eram incapazes de aprender. Segundo SOARES (1999),
Cardano reconheceu publicamente a habilidade do surdo em raciocinar, pois segundo ele a
escrita poderia representar os sons da fala ou idéias do pensamento, sendo assim, a surdez
nao seria um problema para o surdo adquirir o conhecimento. Nesta época, a educacéao de
surdos se destinava aos filhos de ricos e nobres da corte espanhola, que queriam garantir a
continuidade de seus bens materiais no proprio seio familiar, pois o filho surdo, em alguns
casos, teria que ter conhecimento para administrar os bens da familia.

Com relagéo ao curriculo educacional propriamente dito, de acordo com Schubert (1986), em
anos anteriores a 1900, o mesmo tinha por fundamento valores baseados nas tradigbes
histéricas do ocidente. O desenvolvimento de habilidades profissionais era a idéia central do
curriculo, idéias sobre o “bem” e o0 “mal” ou justica eram determinadas por instituicdes
religiosas e pela familia. No século XIll, a educagéo teve influéncia de Sdo Tomas de Aquino e
o curriculo ainda n&o existia de uma forma organizada e oficializada. O conhecimento tinha por



base valores cristdos que eram transmitidos através de uma rigida disciplina. No século XVI, os
educadores consideravam que ensinar apenas com base nos classicos ja nao era suficiente,
era importante organizar o curriculo de forma que experiéncias de vida e observagéo fizessem
parte do mesmo, pois havia muitas coisas a serem aprendidas (GESSER, 2002). Em termos de
educacéo de surdos, a partir desse século, conforme explica Strobel (2006), surgiram em
diferentes lugares da Europa, professores preocupados com a educagéo dos surdos.
Professores que comprovaram a veracidade da aprendizagem dos mesmos ao usarem a lingua
de sinais e o alfabeto manual, também havia professores surdos nessa época. O propésito da
educacéo, seguindo os valores da época, era que os surdos pudessem desenvolver seu
pensamento, adquirir conhecimentos e se comunicar com o mundo ouvinte. Para tal,
procurava-se ensina-los a falar e a compreender a lingua falada, mas a fala era considerada
uma estratégia, em meio a outras, de se alcancar tais objetivos.

Nas tentativas iniciais de se ensinar o surdo, além da ateng¢édo dada a fala, a lingua escrita
também desempenhava papel fundamental. Os alfabetos manuais eram amplamente utilizados.
Eles eram inventados pelos préprios professores, sob o argumento de que se os surdos ndo
podiam ouvir a lingua falada, entdo eles podiam Ié-la com os olhos. (LACERDA, 1998).

Nos séculos, XVII e XVIII com o lluminismo ou Idade da Razéo, o curriculo passa a se basear
na razédo, no método cientifico e nas experiéncias para prover a base de julgamento com
relacao as formas justas e adequadas para se viver em sociedade. O movimento lluminista
teve forte influéncia na educagéo. Segundo Gesser (2002) Parker, um pensador americano
influenciado por educadores europeus, acreditava que o curriculo deveria ser baseado nas
experiéncias e interesses das criancas. Ele substituiu o treinamento do método silabico pelo
método por palavras, que é a forma pela qual as criangas naturalmente aprendem a linguagem.
Para Schubert (1986), isso foi o fundamento para a educagao progressivista, movimento
extremamente significante no inicio dos anos 90 nos Estados Unidos, influenciando o mundo.
Essas idéias, ao término do século XIX, levaram ao aparecimento do campo de curriculo e de
sua indagacéo.

Em 1760, o abade francés Charles-Michel de L'Epée funda em Paris a primeira escola publica
para surdos, instituindo o ensino coletivo. Este fato vinculado a histéria das instituicbes de
surdos criada por um ouvinte € um fato determinante no processo de construgéo e de
expansao da organizacao politica, social e educacional dos surdos no continente Europeu e em
diversos paises do continente Americano.

Através dessa escola, os surdos puderam se articular numa comunidade surda em que a
modalidade linguistica utilizada por eles pdde ser reconhecida como uma forma de
comunicacao e um método de aprendizagem. De acordo com Lopes (2007), o método utilizado
por L'Epée consistia em ensinar sinais que correspondiam a objetos especificos e mostrar
desenhos para explicar agdes, depois associava o sinal com a palavra escrita em francés.
Quando n&o havia um sinal para expressdes abstratas, L'Epée buscava na escrita uma
explicagéo. Diferentemente da compreenséao da lingua de sinais estabelecida e utilizada pelos
surdos junto de seus pares, os métodos do abade encerravam a operacionalizagao da
aprendizagem. Para L'Epée, a linguagem de sinais é concebida como a lingua dos surdos e
como veiculo adequado para desenvolver o pensamento e sua comunicagao.

Seguindo a histéria, a primeira escola de surdos do Brasil, surgiu no século XIX, em 1857, no
Rio de Janeiro. A escola de Paris influenciou diretamente a educacao de surdos no Brasil. A
escola foi fundada por um professor surdo, Hernest Huet e teve apoio de Dom Pedro Il, a qual
se desenvolveu com um forte acento na caridade e na benevoléncia.

Em 1878, em Paris, foi realizado o | Congresso Internacional sobre a Instrugéo de Surdos, no
qual se fizeram acalorados debates a respeito das experiéncias e impressdes sobre o trabalho
realizado até entdo. No Congresso alguns defendiam a idéia de que falar era melhor do que
usar sinais, mas que esses eram muito importantes para a crianga poder se comunicar. Ali, os
surdos tiveram algumas conquistas importantes, como o direito de assinar documentos,
tirando-os da “marginalidade” social, mas ainda estava distante a possibilidade de uma
verdadeira integragao social. (LACERDA, 1998).



O Congresso Internacional de Milao, em 1880, é considerado um marco histérico na educagao
de surdos. Como explica Lacerda (1998), o congresso foi preparado por uma maioria oralista
com o firme propdsito de dar forgca de lei as suas proposi¢cées no que dizia respeito a surdez e
a educacao de surdos. Apresentaram-se muitos surdos que falavam bem, para mostrar a
eficiéncia do método oral. Com excec¢éo da delegacéo americana e de um professor britanico,
todos os participantes em sua maioria europeus e ouvintes, votaram por aclamacgao a
aprovacao do uso exclusivo e absoluto da metodologia oralista e a proscricdo da linguagem de
sinais e por cem anos os surdos ficaram subjugados as praticas ouvintistas, tendo que
abandonar sua cultura e sua identidade surda, forcados a imitar os ouvintes e a se parecerem
com eles. No entanto a maior parte dos surdos profundos ndo desenvolveu uma fala
socialmente satisfatéria e, em geral, esse desenvolvimento era parcial e tardio em relacéo a
aquisicao da fala apresentada pelos ouvintes, implicando um atraso de desenvolvimento global
significativo.

O oralismo foi bastante criticado, inclusive por ter sido ele um dos fatores que contribuiram com
o fracasso escolar dos surdos. Em virtude do limite de comunicacéo e também pela
impossibilidade de conseguirem se apropriar da Lingua Portuguesa, os surdos foram
considerados incapazes, com déficit cognitivo e dificuldade de socializagéo. Nesse periodo, os
surdos tém sua histéria marcada pela violéncia e pelo poder, porque havia o interesse de
transformar o surdo em alguém capaz de se comunicar usando a lingua portuguesa. Na légica
do oralismo, a vigilancia e o controle exercidos sobre os surdos eram feitos de forma
sofisticada, tendo como objetivo disciplinar a “alma” para que ele se sentisse crente e até
desejoso dos processos aos quais eram submetidos (LOPES, 2007). A educagéo dos surdos
no Brasil foi influenciada pelas metodologias dos séculos XVI a XIX.

Com a evolug¢ao da medicina, um novo discurso emerge e os surdos foram categorizados em
surdos leves e surdos profundos, dessa forma passaram a ser considerados “doentes” e
“deficientes” os que tinham uma surdez profunda. Nessa fase, o século XIX, o atendimento era
voltado para a filantropia e ao assistencialismo. Os surdos eram entregues as instituicdes e
asilos até que estivessem aptos a retornar ao convivio social, que normalmente acontecia
quando ja eram adultos.

Retornando a historia do curriculo, no final do século XIX e no inicio do século XX inicia-se
efetivamente, nos Estados Unidos, o curriculo como um campo sistematico de trabalho na
educacéao. (KLIEBARD, 1995; MOREIRA, 1990), afirmam que isso ocorreu devido o advento da
sociedade industrial e urbana na época. Moreira (1990), explica que o Brasil passou por um
processo semelhante em virtude das mudangas que aconteceram na industria devido ao
processo de industrializagao que estava ocorrendo em outros paises. Com as mudancas
sociais, o crescimento das industrias, o avancgo das vias férreas e a chegada de imigrantes foi
necessario se pensar em curriculo na educacao. Em funcao de todos esses acontecimentos e
também uma grande revolucao da ciéncia houve uma batalha ao curriculo. De acordo com
Selden (1999), o movimento da Eugenia, movimento pela manutengéo de uma raga “pura”, teve
um grande impacto no curriculo nos anos 20, pois os livros didaticos eram usados como
ferramentas para veicular seus principios/valores basicos por meio da educagédo. Em
consequéncia, ocorreram conflitos entre grupos raciais, especialmente entre negros e brancos,
em varios continentes da esfera global. E possivel se pensar que isso tenha acarretado
maiores dificuldades no que diz respeito ao desenvolvimento da Educagéo de Surdos, ja que
os discursos desta época desprivilegiavam as pessoas que fugiam da norma eugénica.

Neste momento, darei um salto na trajetdria histérica do curriculo educacional e priorizarei o
curriculo na educacao de surdos. Apesar de grandes mudangas em relagao aos estudos sobre
curriculo, até os anos 50 nada de realmente importante aconteceu em relagao a educacéao de
surdos. Apenas com as novas descobertas técnicas, houve a possibilidade de “protetizar’
criangas surdas muito pequenas. Foram desenvolvidas novas técnicas para que a escola
pudesse trabalhar sobre aspectos da percepgao auditiva e de leitura labial da linguagem falada,
surgindo assim um grande numero de métodos, dando ensejo a momentos de nova esperancga
de que com o uso de proteses, se pudessem educar criangas com surdez grave e profunda a
ouvir e, consequentemente, a falar. A aprendizagem da linguagem oral era considerada
fundamental para o desenvolvimento integral das criangas, no entanto a forma como as
criangas eram ensinadas restringia as possibilidades do desenvolvimento global da crianga,



visto que o ensino era descontextualizado de interlocugdes efetivas, tornando a linguagem
dificil e artificial (LACERDA, 1998).

A partir da década de 1950, o Instituto Nacional de Educagéo de Surdos — INES do Rio de
Janeiro estabeleceu o oralismo como opgéo pedagdgica de ensino. De acordo com Soares
apud, Niédja e Mélo (2005), o método oral foi adotado no INES na gestéo da professora Ana
Rimoli de Faria Doria que proibiu o uso da lingua de sinais oficialmente em sala da aula. Ela se
utilizava de publicacdes vindas dos Estados Unidos para orientar o trabalho dos professores e
dos pais.

Apesar de todo periodo de dominagéo e opressao oralista, a comunidade surda esteve
engajada em movimentos de resisténcia de formas variadas: criacdo de associacdes de
surdos, casamento entre surdos, refugio de criangas surdas nos banheiros e patios das escolas
para terem a liberdade de se comunicarem em lingua de sinais.

Nos anos 60 e 70 com a emergéncia de varios grupos, inspirados pelo movimento dos direitos
civis, relacionados a liberacéo e igualdades das mulheres, dos negros, dos homossexuais e de
outros grupos minoritarios, entre eles as comunidades surdas, conduziram o curriculo a uma
nova discussao que visava a reforma do mesmo e surgiram livros, ensaios, teorizagdes que
questionavam o pensamento e a estrutura educacional tradicional. Surge entdo a pedagogia
critica a qual propde um curriculo voltado aos problemas sociais, econémicos e politicos da
realidade. (MOREIRA 1990; SCHUBERT 1986).

Assim na década de 60, comegaram a surgir estudos sobre as linguas de sinais utilizadas
pelas comunidades surdas. De acordo com Lacerda (1998), apesar da proibi¢cao dos oralistas
no uso de gestos e sinais, raramente se encontrava uma escola ou instituigdo para surdos que
nao tivesse desenvolvido, as margens do sistema, um modo préprio de comunicagéo através
dos sinais. Willian Stokoe (1978) estudou a lingua de sinais sob o ponto de vista linguistico e
encontrou uma estrutura que se assemelhava a linguas orais.

No curriculo educacional, conforme Silva (2001), os socidlogos franceses Pierre Bourdieu e
Jean-Claude Passeron desenvolveram uma critica da educacgao que se afastava da analise
marxista. Segundo eles, a reprodugéo social esta centrada no processo de reprodugao cultural.
As classes sociais dominantes possuem a cultura de prestigio e de valor social e por isso ela
se constitui em capital cultural. O capital cultural existe em diversos estados: estado objetivado
(obras de arte, obras literarias e obras teatrais, etc.), o capital cultural institucionalizado (titulos,
certificados e diploma) e manifesta-se de forma incorporada, introjetada, internalizada, o
habitus. Como a cultura dominante assume a posi¢cao de constituinte da cultura e para que nao
aparega como algo imposto, ela acontecera como de forma natural. A esse duplo mecanismo
Bordieu e Passeron chamam de dupla violéncia do processo de dominagéao cultural. A
dominacgéo cultural acontece na escola como um mecanismo de exclusao social. O curriculo
escolar esta baseado no que é determinado pela cultura dominante e é transmitido através do
cédigo cultural dominante. O que estiver fora desse “codigo” sera considerado errado.

Portanto para criangas que ja convivem em um meio que se utiliza desse cédigo padrao fica
mais facil assimilar e entender, porém para criangas que o desconhecem isso lhes parecera
estranho e alheio a sua realidade, determinando o seu fracasso escolar, pois nao faz parte de
sua vivéncia, a sua cultura nativa é desvalorizada e o seu capital cultural € baixo ou quase
nulo. Dessa forma completa-se o ciclo de reprodugao cultural em que as classes sociais
dominantes continuam se mantendo e garantindo o processo de reproducéo social. A proposta
de Bourdieu e Passeron é que as criangas das classes dominadas tenham as mesmas
experiéncias que as criancas das classes dominantes, ou seja, ter uma proposta pedagdgica
em que se reproduzam na escola as mesmas condigdes que as criangas das classes
dominantes tém na familia. (SILVA, 2001)

Assim podemos perceber a relagdo de poder existente na educagao de ouvintes e que se
refletira em especial na educacao de surdos em que o modelo ouvintista era priorizado. A
dificuldade de aprendizagem da lingua oral, que provoca sérias consequéncias para o
desenvolvimento da crianga, sobretudo na escolarizagao- aliada a uma nova viséo por parte da
comunidade em geral acerca dos grupos minoritarios, levou alguns profissionais a repensarem



questdes relacionadas a educagao das criangas surdas, seu espago na sociedade e sua
relagédo com os ouvintes. (GOLDFELD, 2001)

Dessa forma nos anos 70 surgiu a chamada comunicagao total; uma reacao ao oralismo até
entao existente. “A comunicagao total é a pratica de usar sinais, leitura orofacial, amplificagcao e
alfabeto digital para fornecer inputs linglisticos para estudantes surdos, ao passo que eles
pudessem se expressar nas modalidades preferidas” (Stewart 1993, p. 118). A comunicagéo
total era vista como uma forma mais flexivel de comunicagéo surda, pois era permitido o uso de
diferentes meios de comunicacgao, trazendo para a sala de aula os sinais utilizados pelas
comunidades de pessoas surdas. (GOES apud LOPES, 2007)

Essa proposta pedagdgico-educacional tinha por objetivo fornecer a crianga a possibilidade de
desenvolver uma comunicagao real com seus familiares, professores e pares, para que
pudesse construir seu mundo interno. A proposta de comunicacéao total defendia a ideia de que
a lingua de sinais é a lingua natural dos surdos, que apesar de nao ouvirem, podem
desenvolver plenamente uma lingua viso gestual. De acordo com os pressupostos dessa
filosofia, aconteceram diversas tentativas de aproximagao das duas linguas (oral e de sinais),
criando linguas orais sinalizadas. Essas linguas utilizam o Iéxico da lingua de sinais submetido
a gramatica da lingua oral. (GOLDFELD, 2001). O argumento favoravel a essa filosofia
educacional era que a mesma nao se oporia a diferenga surda, mas que possibilitaria 0 acesso
a varias formas de aprendizagem e de interlocucao linguistica. Os surdos além de aprenderem
o portugués também aprenderiam a lingua de sinais. Nesse momento a oralizagdo era apenas
uma das areas trabalhadas para possibilitar a integragédo social do individuo surdo.

Alguns autores que trabalham na area, ndo reconhecem a Comunicagéo Total como uma
filosofia, visto que ndo ha como utilizar duas linguas simultaneamente. Neste caso o
bimodalismo n&o favoreceria o aprendizado da lingua de sinais, mas fortaleceria o uso de
alguns sinais para que o portugués fosse ensinado (BRITO apud LOPES, 2007).

A partir da década de oitenta, surge uma maneira diferente de perceber o surdo e a lingua de
sinais. E necessario valorizar essa lingua e a cultura surda, ndo misturando com a lingua oral.
Assim profissionais de diferentes areas comegam a se interessar por esse assunto. Junto com
os estudos sobre comunicacgao total, outros estudos sobre a lingua de sinais foram ocorrendo
de forma mais estruturada e surgindo alternativas educacionais orientadas para uma educacao
bilinglie. Nessa proposta € defendida a idéia de que a lingua de sinais é facilmente adquirida
pelos surdos, possibilitando o acesso a uma linguagem que permite uma comunicagao eficiente
e completa como aquela desenvolvida por sujeitos ouvintes e permite-lhe um desenvolvimento
cognitivo, social, etc. muito mais adequado e compativel com sua faixa etaria. (LACERDA,
1998)

Segundo Lacerda (op.cit), no bilinguismo a proposta é ensinar duas linguas, a lingua de sinais
e, secundariamente, a lingua do grupo majoritario. A lingua de sinais, por contar com o canal
viso-gestual, € mais adaptada a pessoa surda e quanto mais cedo a crianga for exposta a
sinalizar melhor sera a sua competéncia linglistica, facilitando o aprendizado de uma segunda
lingua. A lingua de sinais estara sempre um pouco mais desenvolvida e adiante da lingua
falada, de forma que a competéncia linguistica na lingua de sinais ajudara na aquisi¢cao da
segunda lingua. O objetivo da educagéo bilinglie é que a crianga surda possa ter um
desenvolvimento cognitivo-linguistico semelhante ao que se verifica nas criangas ouvintes e
tenha condi¢des de desenvolver uma relagdo harmoniosa com os ouvintes, tendo acesso a
duas linguas: a lingua de sinais e a lingua majoritaria. Através da filosofia educacional bilingue,
a crianga surda tendo contato com o adulto surdo pode construir uma auto-imagem positiva
como sujeito surdo, sem perder a possibilidade de se integrar numa comunidade de ouvintes.
De acordo com Lopes:

No caso dos surdos, viver numa condi¢ao bilingue implica viver numa condig¢ao bi cultural. A
convivéncia surda, tanto com a comunidade surda quanto com a comunidade ouvinte, imprime
tracos identitarios distintos nos sujeitos surdos, pois esses partilham de elos que os posicionam
de formas especificas, ora como surdos — quando estdo na comunidade surda -, ora como
nao-ouvintes — quando estao entre ouvintes. (2007, p. 66)



Conforme Skliar apud Lopes (2007), uma proposta de educagéao bilingue para surdos pode ser
definida como “uma oposigéo aos discursos e as praticas clinicas hegembnicas —
caracteristicas da educacéao e da escolarizagao dos surdos nas ultimas décadas — e como um
reconhecimento politico da surdez como diferenga.

De acordo com Niédja e Melo (2005), essa visao é fortalecida com a emergéncia de uma nova
teorizagao curricular: as vertentes denominadas como pés-moderna e pés-estruturalista, que
passam a incorporar o pensamento de Foucault, Derrida, Guattari e Morin, cuja énfase esta na
analise da relagéo entre curriculo e construgao de identidades e subjetividades

No inicio dos anos noventa, estudos voltados para o curriculo assumiram um enfoque
sociolégico, em contraposi¢do a primazia do pensamento psicologico até entdo dominante. Os
trabalhos procuravam compreender o curriculo como espacgo de relagdes de poder. As
mudancas ocorridas favoreceram reflexdes acerca de estudos sobre a surdez e o
desnudamento dos efeitos negativos das praticas “ouvintistas”, que, segundo Skliar (1997)
sugere uma forma particular de colonizagao dos ouvintes sobre os surdos. Considerando
importante superar essas formas de colonizagédo nas escolas de surdos. Segundo esse autor,
ele propde descolonizar/desouvintizar o curriculo. (NIEDJA e MELO, 2005)

Segundo Skliar apud Niédja e Mélo, (2005) adverte que a surdez néo deve ser o foco principal
dentro da sala de aula, pois poderia acontecer de se reproduzir um curriculo também
colonizador, em virtude de se estar fazendo segregagdes. Nao € pensar o curriculo em
oposig¢ao ao curriculo ouvinte, mas colocar a questao das multiplas identidades surdas no
centro pedagadgico.

Com base nessas consideragdes, um grupo de estudiosos tem reconhecido a importancia de
desenvolver um novo olhar sobre o curriculo, buscando incluir outras metaforas, outras
abordagens, outros conceitos na Teoria do Curriculo. De acordo com Silva apud Niédja e Mélo
(2005), é importante se evitar discursos de grupos restritos que, opressivamente, se
apresentam como os unicos discursos possiveis € a Unica dire¢gao a ser tomada para os
campos educacional e do curriculo. Ele reconhece o enorme beneficio de uma abordagem
sobre Curriculo voltada para a economia politica, com influéncias marxistas, visto que somos
uma sociedade capitalista, governada pela producéo de valor e mais-valia.

Portanto, segundo Niédja e Mélo (2005), é nesse contexto que a discusséo acerca do curriculo
na educacao de surdos vem se acentuando, com destaque para a surdez como diferenca e se
ampliando frente as atuais reformas promovidas pelo governo na area educacional, dentre elas
a proposta de educacéo inclusiva, em especial na rede regular de ensino, de acordo com o
MEC nos PCNs e no documento “Adaptacdes curriculares — Estratégias para a Educagéo de
Alunos com Necessidades Educacionais Especiais” de 1999. Segundo esse documento as
adaptacdes curriculares podem atender as necessidades particulares de aprendizagem desses
alunos. Essas adaptacdes sdo modificagdes, flexibilizagbes que se realizam no programa
curricular comum para atender as diferencas individuais. No entanto sabe-se que nesse tipo de
educacéao acaba ocorrendo uma exclusao subliminar, pois os alunos ndo sao atendidos de
acordo com suas necessidades, nem mesmo aqueles ja incluidos, fato comprovado através
dos altos indices de reprovagéao e de evasao desses educandos.

Segundo Goodson apud Niédja e Mélo (2005), € importante discutir as propostas curriculares
ou o chamado curriculo prescritivo; “aquilo que esta prescrito ndo é necessariamente o que é
aprendido, e 0 que se planeja nao é necessariamente o que acontece” (p.78). Percebe-se
entdo que o que ocorre sao relagdes de poder que determinam a construgdo de uma proposta,
aceitas em determinados momentos enquanto algumas posi¢cdes ndo tém espacgo para se
imporem ou se fazerem ouvir. Reforgando que o curriculo é organizado n&o apenas como para
transmitir conhecimentos, mas que incute valores ideoldgicos, culturais e sociais. Ele é o
resultado da selegao de alguém, de um grupo, acerca do que € considerado conhecimento
legitimo. Assim, o curriculo traduz uma cultura e produz sentidos, significados que constituem
diferentes sujeitos. (SILVA, 2001)

Podemos perceber que nas origens do curriculo brasileiro as reformas educacionais efetuadas
contribuiram para discussdes de uma escola mais democratica, apesar de articularem a idéia



de adaptar a escola e o curriculo a ordem capitalista que se consolidava, influenciados pelas
teorias progressivistas de autores norte-americanos.

Em relagdo a educagao de surdos a mesma teve influéncias marcantes do pensamento
curricular brasileiro, passando por diferentes filosofias educacionais. Com o pensamento
pds-moderno e poés-estruturalista entende-se que o curriculo é um “artefato cultural” e é
necessario se dar “voz” as culturas excluidas ou silenciadas pela escola, como forma de
garantir uma convivéncia mais democratica entre os diferentes grupos. Também a necessidade
de se acompanhar criticamente as reformas educacionais (inclusdo escolar) e curriculares
(PCNs) implementadas uma vez que foram impostas e realizadas sob inspiracédo neoliberal.
Nesse contexto € preciso questionar e discernir se o surdo tem sido verdadeiramente
respeitado em suas peculiaridades, na forma de pensar, sentir e diferir. Enfim, se ha na
verdade uma mera aceitagdo das pessoas diferentes ou se, realmente ha um acolhimento da
diversidade. (NIEDJA e MELO, 2005)

6. E O CURRICULO...

Inevitavelmente quando nos referimos a educacao de surdos, precisamos falar a respeito da
Lingua de Sinais. Assim como afirma Botelho (2005) o que falta aos surdos € uma lingua que
eles dominem e que Ihes permita pensar com todas as complexidades necessarias e ao
adquirirem essa lingua raramente a compartilham com seus professores.

O que se vé em sala de aula é que muitos alunos nao foram alfabetizados em sua lingua e
sentem muita dificuldade de entender o que se esta dizendo. Nesse momento ha um
questionamento do porqué da dificuldade e alegam que o aluno tem outros problemas que
comprometem o seu aprendizado. Sera? Se for dada oportunidade ao surdo de adquirir a sua
lingua, como primeira lingua, ele tera condi¢cdes de desenvolver todo o seu potencial linguistico
e, dessa forma, o seu potencial cognitivo. E por essa raz&o tera condicées de compreender
melhor o que lhe sera ensinado. (Dorziat, 1998).

Utilizando as palavras de Quadros (2003) a aquisi¢ao da linguagem é fundamental para que o
sujeito surdo possa reescrever-se através da interacao social, cultural politica e cientifica.
Dessa forma essa deve ser uma preocupacgao dos professores que trabalham na Educacgao
infantil. Dar condigbes ao aluno de uma efetiva aprendizagem da sua lingua, pois 0 processo
educacional ocorre mediante a interagao lingiistica, juntamente com as relagdes sociais, assim
constituindo os modos de ser e de agir do sujeito. Conforme Quadros (Ibidem)

O curriculo deveria estar organizado partindo de uma perspectiva visual-espacial para garantir
0 acesso a todos os conteudos escolares na prépria lingua da crianga, pois a lingua oficial da
escola precisaria ser, desde o principio, a lingua brasileira de sinais. (p. 99).

De acordo com Quadros (2003) a alfabetizagcéo das criangas surdas deveria partir de uma
lingua visual espacial; portanto, a lingua de sinais. Ao alfabetizarmos nao utilizar o portugués
escrito, mas um sistema escrito da lingua de sinais. Esse sistema capta as relagdes que a
crianga estabelece com a lingua de sinais e assim a alfabetizagdo seria uma consequéncia do
processo. Estaria garantido o letramento do aluno ao longo do processo educativo. Justamente
por ser uma escrita de carater visual haveria uma contribui¢do para que o aluno entendesse
como se constitui a estrutura da LIBRAS. Sendo assim o professor deve ter o cuidado de
elaborar aulas utilizando estratégias de ensino visual.

No entanto, podemos acrescentar que alguns professores, talvez por desconhecimento,
utilizam os sinais na estrutura do portugués, o chamado portugués sinalizado, nesse caso fica
dificil para os surdos entenderem a mensagem do conteudo que lhes é transmitido. E apesar
de saberem LIBRAS, muitas pessoas, também se utilizam do portugués sinalizado e os surdos
séo obrigados a aprender determinados sinais, ndo entendendo o significado, dessa forma os
surdos sao privados de sua prépria lingua. Em situagdes simples de comunicagéo, o
“portugués sinalizado” pode até ser entendido, mas em situa¢gdes mais complexas, nao ha uma
compreensao real porque ele confronta duas modalidades com estruturas bem diferenciadas,
desorganizando o entendimento. (MARQUES 2007)



E fundamental que professores aprofundem seus conhecimentos sobre a lingua de sinais,
mesmo que demande tempo e dedicagao. Caso isso ndo acontega implicara em risco de nao
vislumbrar progressos significativos das pessoas surdas, porque continuara a persistir os
problemas de comunicacao, decorrentes de uma linguagem limitada. (BOTELHO 2005)
Quando os professores dominam a Lingua de Sinais ha uma influéncia direta nas praticas de
leitura e escrita, facilitando o aprendizado do aluno e assim ocorrendo o letramento.
Normalmente quando o aluno tem dificuldades de abstracéo é porque a sua experiéncia
linguistica e escolar foi insatisfatéria. Nao sao poucos os professores que afirmam a
incapacidade de abstracdo dos surdos, talvez eles nunca tenham se perguntado qual é a parte
que Ihes cabe no processo educativo, € importante haver uma reflexao de como esta o seu
processo de ensino-aprendizagem para quem sabe uma mudanga de atitude. De acordo com
Paula Botelho (2005, p.58):

A educacgao dos surdos nao tem oferecido condigdes favoraveis de acesso as complexidades
cognitivas. Além de professores e alunos surdos ndo compartilharem uma mesma lingua, e
muitos surdos nao serem fluentes em lingua de sinais, a preocupagéo central em muitas
escolas ainda é o ensino de palavras. E as palavras, por sua vez, ndo fazem sentido como
pertinentes a uma categoria comum, tampouco se relacionam com um tema significativo.

Sabemos que o ensino de portugués deve ser contextualizado, que ao ensinar apenas palavras
soltas ndo se consegue perceber as diferentes possibilidades de significado que uma palavra
pode ter, dificultando o entendimento do vocabulario que em nossa lingua € muito rico.
Trabalhar o texto e perceber como ocorre a construgéo da estrutura frasal requer muito esforgo,
mas com certeza o resultado sera mais eficiente do que apenas trabalhar vocabulario e sinal
respectivo, o que acrescenta muito pouco ou quase nada para o aluno surdo. Dessa forma o
aluno nao se sente motivado a participar da aula, pois hdo compreende o que esta sendo
transmitido pelo professor. A metodologia de ensino é freqiientemente pautada no ensino de
palavras, pensando a linguagem como um aglomerado de vocabulos. Essa atitude é
respaldada na crenca que o surdo tem dificuldade de abstragdo e por essa razdo oferecem
doses homeopaticas e de pouca qualidade de informagéo e de escolarizagéo. (BOTELHO,
2005)

A construgéo de sentido do texto esta relacionada ao dominio de palavras. Quando o surdo ndo
conhece determinado vocabulario ele para e tenta entender o sentido lexical, mas isso nao
resolve os problemas de interpretacao e produgao textual e, muitas vezes, mesmo conhecendo
0 vocabulario eles ndo levam em consideragao o contexto em que aquele vocabulario se
apresenta. E ao recorrer ao contexto, € comum acontecer, sdo desencorajados, pois o contexto
€ tomado apenas como um acessorio, e ndo como condi¢do para a compreensao. Novamente
como foi citado acima, os problemas decorrem da auséncia da lingua de sinais como uma
lingua de dominio pleno, que permita aos surdos outra perspectiva em relacao a lingua escrita
(BOTELHO, 2005). Dessa forma as atividades desenvolvidas devem ser em libras, com uma
posterior leitura e escrita de textos em Lingua Portuguesa, o que com certeza facilitara uma
melhor compreensao do conteudo.

De acordo com Lopes (2007), uma proposta bilingue pressupde o dominio de duas linguas, em
qualquer modalidade que elas possam ser articuladas. No entanto percebe-se que os surdos
dominam a lingua de sinais, mas n&o a lingua portuguesa. Sendo assim as propostas
educacionais estdo equivocadas. O carater bilingue de uma proposta educativa deve partir do
reconhecimento da diferenga cultural dos surdos.

A Lingua de Sinais dara condi¢des de os surdos tornarem-se seres humanos na sua plenitude,
através da apropriacao dos conceitos cientificos, disponiveis na educacao formal. O uso dessa
lingua, apesar de critério basico, nao deve ser visto como a solugéo de todos os problemas que
se apresentam no ensino. Sabemos que outros fatores implicam no efetivo aprendizado de
ordem social, cultural e politica, contudo a escola deve ser um espaco de luta e de constante
preocupagao em oferecer um ensino de qualidade, atendendo as expectativas dos alunos para
que possam se desenvolver plenamente como cidadaos, independentes intelectuais e poder
participar criticamente da sociedade e nao apenas se adaptarem a ela.



Conforme Franco (1999), o curriculo atual, a principio 0 mesmo da escola regular, € apenas
adaptado por parte dos professores. Apresenta-se fragmentado, reduzido, criando uma baixa
expectativa acerca do rendimento dos alunos. “O curriculo em acéo, portanto, distancia-se do
curriculo formal de maneira comprometedora no que tange a garantia de aquisi¢ao do
conhecimento escolar minimo.” (p. 221) Muitas vezes, por se saber que o conteudo é muito
dificil, deixamos o0 mesmo de lado com a desculpa que o surdo ndo entendera, a partir dessa
atitude estamos negando ao surdo a condigao de ter contato com uma informagao que podera
Ihe ser muito util em algum momento de sua vida.

Devemos considerar o surdo como alguém que precisa ser exigido e que pode aprender muito
mais do que aquilo que é necessario para a sua passagem de ano e, para que ele tenha
melhores condigbes, também é necessario que ele saiba ler e escrever. Em contrapartida ha
muitos educadores que evidenciam uma preocupagédo em elaborar um curriculo que se traduza
em garantia da construgéo de individuos auténomos e preparados para o mundo que os cerca,
dando-lhes condigbes de emancipacgao. O curriculo devera englobar além do conhecimento
escolar a construgdo de saberes subjetivos da cultura, da histdria e das identidades surdas. Se
a base da cultura surda néo estiver presente no curriculo, dificilmente o sujeito surdo ira
percorrer a trajetoria de sua nova ordem formado por representagdes inerentes as
manifestacdes culturais, levando em consideracéo que os surdos constroem uma historicizacédo
e estdo em constante processo de mudanga e transformagéo.

Assim o curriculo € permanentemente reinventado, reestruturado, de acordo com as
necessidades e interesses presentes em sala de aula. Isso implicara na possibilidade de
flexibiliza-lo para uma posicéo de abertura, de acolhida, de solidariedade ao diferente
especifico e sua identidade. Devemos aproveitar as experiéncias que os surdos trazem de seu
cotidiano, fugindo muitas vezes de uma proposta pedagdgica ou da grade curricular, pois em
muitos momentos o desenvolvimento de uma aula ocorre no exato momento em que estamos
presente em sala de aula com os alunos e determinadas circunstancias fazem com que
venhamos a mudar todo um planejamento, mas essas oportunidades sao uUnicas e devem ser
explorada, assim havera uma aprendizagem, com mais eficacia do que se seguissemos o
planejado. De acordo com Lopes (2007)

Enfim, pensar um curriculo surdo que possa produzir, nas relacdes que se estabelecem dentro
dele, outros marcadores surdos pressupde espagos para a leitura do devir e para o sabor de
viver o acontecimento. Devir e acontecimento ndo podem constituir nem propostas
pedagdgicas acabadas nem, muito menos, um curriculo assumidamente surdo. Portanto, um
curriculo surdo s6 pode se estabelecer no acontecimento e na possibilidade de espago nas
escolas para que outras relagdes e outras verdades possam circular e formar outras marcas
naqueles que vivem o curriculo e fazem dele algo sempre em movimento. (p. 90)

Na educacgéo de surdos ndo ha uma discusséo curricular. O que se vé sao apenas adaptagdes
de curriculos desenvolvidos em escolas regulares. Em muitos casos os professores simplificam
0s conteudos ou ndo se preocupam em como transmitir o conhecimento, esquecendo-se que o
surdo possui uma modalidade de linguagem viso espacial. Contudo, conforme Botelho (2005),
0 objeto concreto nem sempre é necessario. “Tanto a aprendizagem de surdos como de
ouvintes se faz de muitas maneiras, e ndo somente pela experiéncia direta, mediante contato
com a realidade, pelos 6rgéaos dos sentidos.” (pg.59) Mesmo porque nem sempre se
conseguira encontrar materiais visuais que contemplem o conteudo que se esta ensinando.
Nessa situagéo cabe a criatividade do professor e, novamente, o emprego da libras de forma
clara e coerente, facilitando a aprendizagem dos alunos.

Sendo assim, cabe aos profissionais envolvidos na educagao de surdos o compromisso de
procurarem mudar esse ensino existente em que muitos néo levam em consideragao a
capacidade intelectual dos alunos, pois grande parte dos surdos mal sabe ler e escrever. Nao
podemos mais admitir a auséncia de contetdos de ensino, que reflete a baixa expectativa
quanto ao desenvolvimento dessas pessoas. O que se pretende é a viabilizacdo de um ensino
de qualidade que os impulsione para o futuro com melhores condigées de vida, promovendo
atividades que priorizem os aspectos social, linglistico e afetivo e trabalhos com contetidos
culturais interessantes, atualizados, com os quais 0s alunos possam travar relagao direta, para
que apreendam melhor os significados presentes no mundo. Pensar o curriculo requer pensar



nas diferengas e, por isso, seria importante a participagdo de pessoas surdas que ajudariam na
construgdo do mesmo.

Portanto, curriculo € um guia, um instrumento util que ira orientar o trabalho do professor, por
isso devera ser pensado e construido no dia a dia de acordo com os interesses dos alunos. Ele
se moldara as circunstancias da sala de aula, assim vamos planejando e desenvolvendo os
conteudos e atividades, adaptando metodologias de acordo com aptiddes e caracteristicas das
turmas. Devera ser uma trajetoria que leva ao desenvolvimento do ensino-aprendizagem
eficiente, considerando os saberes da cultura e da identidade surdas.

7. CONSIDERAGOES FINAIS

Sabemos que na organizagao do curriculo muitas coisas estdo envolvidas, como foi visto no
desenvolvimento deste trabalho. Ao pensarmos no curriculo para surdos ndo devemos
esquecer-nos de como a educacgao de surdos foi se desenvolvendo no decorrer dos tempos. E
importante que tenhamos em mente que o surdo é diferente e tem suas potencialidades e que
o curriculo deve levar isso em consideragao. Nao podemos mais aceitar um ensino simplista,
desmotivador. Precisamos nos questionar constantemente em como proporcionar condigdes
concretas de aprendizagem, refletir sobre a nossa pratica docente e avancar criticamente de
forma que ndo venhamos a cair no erro de fazermos com que nossos alunos saiam da escola
com dificuldades de entenderem o mundo a sua volta. Devemos buscar estratégias para o
desenvolvimento de um curriculo autbnomo do modelo ouvinte e que parta das vivéncias,
reflexdes, expectativas de professores, alunos e familiares. O dominio da lingua portuguesa,
facilitadora para o acesso a leitura e a produgéo escrita € um grande desafio a ser vencido e
deve ser priorizado no curriculo.

E importante que nds, professores, sejamos reflexivos em relagdo a nossa pratica docente e
estejamos abertos ao aprendizado, sabendo-se que n&do existem repostas conclusivas, mas
que devemos constantemente avaliar e auto-avaliar nosso trabalho em sala de aula, abrindo
mao muitas vezes de conceitos pré-estabelecidos. A prioridade sera sempre o aprendizado de
nossos alunos para que realmente se possa atender suas necessidades e expectativas.
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