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COGNICAO E SURDEZ NA EDUCACAO: A LINGUA EM QUESTAO
Por WAGNER TEOBALDO LOPES DE ANDRADE

RESUMO

A surdez é um tema sempre polémico quando se refere a Educacéo, pois as filosofias oralista e
bilingue de educacéo de surdos envolvem algumas oposi¢des e trazem consigo perspectivas
diferentes do surdo e sua constituigdo enquanto sujeito. A cogni¢do do surdo, da mesma forma, é
uma questao controversa. Neste ensaio, tem-se como objetivo discutir as questdes cognitivas dos
surdos, relacionando-as a forma de comunicacéo utilizada por eles e desmistificando o fato ainda
disseminado na sociedade de que a surdez traz consigo problemas cognitivos (impossibilidade de
alcancar o raciocinio abstrato e outras questées). Os estudos em linguas de sinais tém mostrado que
a sua aquisigao como primeira lingua pode proporcionar o desenvolvimento de conteudos abstratos,
além do desenvolvimento linguistico, cognitivo e sdcio-afetivo-emocional. No entanto, a utilizagéo da
lingua oral se configura em um importante instrumento de insergéo social, tendo em vista que o surdo
esta imerso em um mundo de oralidade. Desta forma, acreditamos que a utilizagdo das duas linguas,
tal como propée a filosofia bilingue em sua esséncia, favorecera o desenvolvimento do surdo de
forma global.

PALAVRAS-CHAVE: Educacgao; Surdez; Cognicao; Linguagem Oral; Lingua Brasileira de Sinais.

ABSTRACT

The deafness is always controversial when referred to Education, because oralist and bilingual
philosophies of deaf’s education have some opositions and differ their conceptions about the deaf and
his constitution as subject. The deaf cognition, equally, is a controversial question. In this essay, we
aim to discuss the deafs’ cognition, relating to the communication chosen by them and demystifing the
idea that the deafness causes cognitive alterations, for example, impossibility of reason in a abstract
way. Studies about sign language have shown that it acquisition as first language can provide the
development of abstract subjects, beyond the linguistic, cognitive, social, emotional and affective
development. However, the oral language use is an important tool to social insertion, because the
deaf is in a orality world. This way, using two language, as consider the bilinguism, the deaf can
develop in a global way.
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INTRODUGAO

A audicao proporciona a principal fonte para a aquisicdo das habilidades linguisticas (JAMIESON,
1999). Qualquer alteragéo neste sentido podera provocar importante dificuldade comunicativa
(RUSSO; SANTOS, 1994) e um grande impacto no desenvolvimento e funcionamento psicossocial
(BRITO; DESSEN, 1999), cognitivo, de fala e de linguagem (RUSSO, 1999).

Neste ensaio, tem-se como objetivo fazer uma discusséo acerca da questao cognitiva na perspectiva
oralista e bilingue da surdez, incluindo a produgéo escrita. Antes, porém, de iniciar a discussao
propriamente dita, acredito ser importante situar o oralismo dentro da educacgéo de surdos .

Esta filosofia educacional tem como objetivo (“puro”) desenvolver a habilidade oral de sujeitos
surdos. Esta filosofia teve o seu apogeu no final do século XIX quando, na ltalia, o Congresso de
Mildo determinou que a lingua oral era a Unica lingua permitida para a comunicagao interpessoal dos
surdos. Esta imposigao perdurou durante décadas e, a partir, aproximadamente, da década de 1960,



varios estudos foram feitos, especialmente na Europa e Estados Unidos e mostraram
sistematicamente, a importancia da lingua de sinais para o desenvolvimento cognitivo do surdo.

Este foi 0 estopim para que o bilinguismo fosse estabelecido, ndo-oficialmente, como a filosofia que
mais se adequa a proposta de desenvolvimento do surdo, pois se percebeu que a lingua oral era
uma “fala morta” (VYGOTSKY, 1996), em funcao da fragmentagao como era apresentada aos
surdos. Esta filosofia prega a importancia do conhecimento, pelo surdo, da lingua de sinais (como
primeira lingua) e da lingua-padrao do pais, no caso do Brasil, a portuguesa (como segunda lingua,
na modalidade oral e/ou escrita).

Vale lembrar a comunicacgao total, uma filosofia de trabalho (CICCONE, 1996) que permite a
utilizagédo de qualquer tipo de recurso para a comunicagao do surdo, sejam gestos, fala, sinais,
datilologia (alfabeto manual) ou outros. Esta filosofia & bastante criticada em fungéo do
nao-desenvolvimento de uma lingua, que é de suma importancia para o desenvolvimento cognitivo
de qualquer suijeito.

Os defensores desta filosofia acreditam que somente o aprendizado da lingua oral ndo garante o
pleno desenvolvimento da crianga surda (GOLDFELD, 2002) e, embora tenha resgatado, em parte, a
lingua de sinais, também nao da conta do seu papel, pois 0 uso simultdneo da lingua padrao do pais
e da lingua de sinais desestrutura a ambas, por nao realizar adequadamente nenhuma das duas
linguas (STUMPF, 2001). Isto ndo acontece durante a utilizagdo da lingua oral (oralismo) e de sinais
(bilinguismo) realizadas isoladamente em momentos diferentes.

A principal diferencga entre a comunicacgao total e o bilinguismo é que o surdo bilingue é usuario de
duas linguas nao simultaneas, utilizando-se de uma ou outra para comunicar-se em fungao do seu
interlocutor, enquanto a comunicacgéo total € uma forma hibrida de comunicacdo com um mesmo
interlocutor (MEIRELES; SPINILLO, 2004).

Uma das grandes criticas que a comunicagéo total recebe se deve ao fato de criar recursos artificiais
para facilitar a educagéo e a comunicacao dos surdos, propiciando o surgimento de diversos codigos,
que nao podem ser utilizados em substituicdo a uma lingua no processo de desenvolvimento
linguistico e cognitivo da crianga surda (GOLDFELD, 2002), como acontece com o oralismo (lingua
padrao do pais) e o bilinguismo (lingua de sinais como L1 e lingua padrdo do pais como L2).

Sabe-se ser comum o uso, mesmo por surdos bilingues, de algumas vocalizagbes e gestos
simultaneos a lingua de sinais, mas, de forma geral, entre estes surdos, é feita uma escolha sobre a
lingua que sera utilizada dependendo do interlocutor a quem direciona.

Mesmo que nao impossibilitem a comunicagao, o fato de as linguas oral e de sinais terem estrutura
sintatica diferentes pode dificultar o processo comunicativo com pessoas que dominam uma das
duas linguas. Quando, no entanto, o sujeito para quem se direciona a linguagem nao tem dominio
sobre qualquer uma das linguas, o resultado da interagéo pode ser satisfatério. Como o préprio nome
diz, a comunicagéo total prioriza a comunicagao e a interagéo e nao a(s) lingua(s).

A cognicao na surdez sob a perspectiva oralista

Atualmente, existe uma grande controvérsia, ndo so na literatura, mas também na pratica da
educacéo de surdos. O oralismo vem sendo cada vez mais criticado, apesar de a habilidade de
comunicagao oral ser intensamente desejada pelos pais, professores e reabilitadores das criangas
surdas. Por ter como objetivo fazer a reabilitagdo do surdo em diregdo a normalidade, a “nao-surdez”,
o oralismo é considerado uma imposi¢ao social de uma maioria linguistica (os ouvintes) sobre uma
minoria linguistica (os surdos) sem expressao diante da comunidade ouvinte (LANE, 1992; BUENO,



1998; SANCHEZ, 1999).

Na perspectiva oralista, a crianga surda deve, como ja dito, desenvolver a lingua-padréo do pais.
Sabe-se, no entanto, que a pratica exclusiva da oralizagdo tem dificultado/impedido os surdos de
alcangarem um desenvolvimento linguistico e cognitivo correspondente ao dos ouvintes. Isto se da
pelo fato de que a lingua oral, apesar de ser estimulada durante anos, oferece poucos resultados em
relacdo a linguagem e a cognicao e, desta forma, ndo fornece a estes sujeitos o aparato cognitivo
necessario para o desenvolvimento de suas habilidades.

A idade em que a surdez se instala e a gravidade do disturbio sdo fatores criticos para se determinar
o desenvolvimento das habilidades comunicativas da crianga. Segundo Leybaert e D’Hondt (2003), a
falta de um input adequado durante os primeiros anos de vida cria um grande risco para o
desenvolvimento da linguagem e da cognigéo. Desta forma, quanto mais cedo a surdez ocorrer e
quanto maior o0 seu grau, maiores serao os seus efeitos no desenvolvimento linguistico e cognitivo do
individuo.

Até a década de 1980, aproximadamente, varios estudos traziam a idéia de que a surdez, por si s0,
seria um fator que propiciasse um atraso no desenvolvimento cognitivo. Pintner, Eisenson e Satanton
(1941, apud JAMIESON, 1999) concluiram que as criangas surdas apresentavam, de forma geral, 10
pontos a menos que os ouvintes no teste de Ql (quociente de inteligéncia). J& Myklebust e Britton
(1951, apud JAMIESON, 1999) afirmaram que a diferenga entre surdos e ouvintes ndo é quantitativa,
mas qualitativa. Estes autores argumentaram que, por ser a surdez uma forma de privagao, o surdo
teria o pensamento mais concreto. Outras pesquisas também eram consistentes ao afirmar que o
surdo é intelectualmente inferior aos ouvintes, a partir da comparagéo de habilidades linguisticas e
cognitivas destes dois grupos (MYKLEBUST, 1964; PAUL; GRAMLY, 1986 apud VALENTINI, 1995).

Apesar disto, concordamos com a perspectiva de Everhart e Marschark (1988), que afirmam que as
criangas surdas sao, cognitiva e linguisticamente, mais competentes do que concluem os testes a
que sao submetidas. Isto se deve ao fato de estas criangas serem, ao longo dos anos, avaliadas em
uma lingua (lingua-padréo do pais) que n&o é a sua (a lingua de sinais). Esta afirmagé&o trouxe a tona
uma importante questdo que vinha sendo esquecida até entéo: a avaliagdo das habilidades
linguisticas e cognitivas do surdo apresentava equivocos metodolégicos importantes.

Vygotsky (1993), ao falar sobre a surdez, afirma, inicialmente, que € necessaria uma radical
re-analise dos métodos de ensino, assim como das técnicas, propdsitos e leis da educagao de
surdos, o que inclui uma questao crucial: a instrugéo na lingua oral.

Em outra publicagao (1996), Vygotsky posicionava-se, apesar de ainda nao tao fortemente,
desfavoravel a utilizagdo da lingua oral pelos surdos. De acordo com ele, como ja referido, o
resultado que se obtém a partir das técnicas de pronuncia apresentadas pela filosofia oralista é a
producéo de uma “fala morta”, em fungédo da fragmentagdo como é apresentada pelos ouvintes aos
surdos.

Ele criticava com veeméncia os métodos de ensino da lingua oral, opinando que o ensino da
linguagem ao surdo estava calcado em bases anti-naturais, apesar de duvidar que a lingua de sinais
fosse uma verdadeira linguagem a servigo da formagéo social dos surdos e um instrumento para a
mediagao dos processos psicologicos superiores.

Seguindo a linha sécio-interacionista vygotskyana, Dizeu e Caporali (2005) afirmam que a crianga
surda necessita de uma lingua que |he possibilite a integracéo ao seu meio, em que seja capaz de
compreender o que esta ao seu redor e significar as suas experiéncias, em vez de uma lingua que a
torne um ser apto para reproduzir um numero restrito de palavras e frases feitas, que para ela nao



terdo nenhum significado comunicativo. Percebe-se, desta forma, uma oposigao ferrenha, tanto de
Vygotsky quanto de seus seguidores, a proposta oralista.

Vygotsky, apesar de perceber claramente que a lingua oral de forma isolada ndo era adequada a
comunicacao e ao ensino dos surdos, ndo se mostrava explicitamente favoravel a lingua de sinais.
N&o sdo conhecidas publicacbes de sua autoria a respeito desta lingua e seu posicionamento frente
a esta tematica. Parece-nos que, mesmo sabendo que a lingua oral ndo € a melhor opgao, nao se
disporia, no momento, de outro recurso linguistico comprovadamente melhor para o desenvolvimento
das habilidades cognitivas da crianga surda.

No que se refere a educacgao do surdo, Vygotsky é enfatico: os principios e mecanismos psicolégicos
da educagéo de surdos sao os mesmos considerados para a crianga ouvinte. Ainda nos dias atuais,
esta questao esta distante de ser resolvida, no entanto, o conhecimento do processo de
aprendizagem da crianga surda vem demonstrando que o uso de estratégias especificas de
facilitacao do desenvolvimento da lingua(gem) escrita tem propiciado melhores resultados do que o
simples uso de estratégias para ouvintes com os surdos.

De acordo com Vygotsky (1996), com relagao a escrita na perspectiva oralista, a mecanica de ler e
escrever é tdo enfatizada que acaba obscurecendo a linguagem como tal, estando a atengao
concentrada inteiramente na producéo de letras em particular e na sua articulagéo distinta.

A cognicdo na surdez sob a perspectiva bilingue

A proposta bilingue de educacéo de surdos pressupde que estes desenvolvam competéncia em duas
linguas: a lingua padrao do pais (no caso do Brasil, o portugués) e a lingua de sinais, que € uma
lingua de modalidade viso-gestual (SANTOS; DIAS, 1998), multicanal (uso da face, olhos, cabeca,
corpo e méaos) (FELIPE, 1988) e um sistema linguistico independente do sistema de linguas orais
(QUADROS, 1997), ao qual se equivale em qualidade e importancia (CICCONE, 1996).

Os estudos sobre educacgéo de surdos séo praticamente unanimes em afirmar que a lingua de sinais
€ a lingua que promove mais facilmente o desenvolvimento cognitivo da crianga surda.

A lingua de sinais, para os surdos, assim como o portugués falado para os ouvintes, fornecera todo o
aparato linguistico-cognitivo necessario a utilizagao de estratégias de interpretagédo e produgéo de
textos escritos (BRASIL, 1997). O seu objetivo é que a crianga surda possa ter um desenvolvimento
linguistico-cognitivo adequado, assim como acontece na crianga ouvinte e que possa desenvolver
uma relagdo harmoniosa também com ouvintes, tendo acesso a duas linguas: a de sinais e a do
grupo majoritario do pais (LACERDA, 2000b).

Estas afirmacdes trazem, desde o conceito da lingua, uma resposta ao argumento anteriormente
levantado pelos oralistas de que a lingua de sinais era artificial e ndo se prestava a desenvolver a
comunicacgao dos surdos, por ndo compartilhar o seu cédigo com os ouvintes.

Estudos realizados no Brasil (FERREIRA-BRITO, 1995; QUADROS, 1997) revelam que as linguas
de sinais sao adquiridas pelos surdos com naturalidade e rapidez, possibilitando o acesso a uma
linguagem que permite uma comunicagéao eficiente e completa. Segundo Lacerda (2000a), resultados
semelhantes aos dos estudos brasileiros foram obtidos em outros paises do mundo. A aquisi¢do da
lingua de sinais segue os pressupostos de Vygotsky (1996) com relagéo ao desenvolvimento da
linguagem oral por ouvintes: a aquisicdo ocorre através da interacdo com outros surdos que utilizam
a lingua.

Para os defensores do bilinguismo, a lingua de sinais é importante para o surdo, permitindo-lhe um



desenvolvimento de linguagem satisfatério em termos de efetividade comunicativa (QUADROS,
1997; SALLES et al., 2004), assim como a exposi¢ao a lingua portuguesa promove o
desenvolvimento linguistico do ouvinte. A lingua de sinais, no entanto, passa a atuar como um
estigma, na medida em que evidencia a surdez.

Atualmente, a duvida apresentada por Vygotsky esta mais facilmente elucidavel. Renomados
estudiosos do desenvolvimento da linguagem e aprendizagem do surdo (FERREIRA-BRITO;
SANTOS, 1996; GESUELI, 1998) afirmam que o dominio de uma lingua de sinais € um fator
importantissimo para o desenvolvimento de habilidades de uso de mecanismos e estratégias
cognitivas, semanticas e pragmaticas geradoras de coeséo e coeréncia textuais. Ou seja, a lingua de
sinais, da mesma forma que a linguagem oral em relagéo ao ouvinte, é constituinte da cogni¢ao da
crianga surda.

A grande importancia da lingua de sinais para o desenvolvimento do surdo, no entanto, ndo os exime
da importancia de desenvolver a modalidade escrita da lingua padrao do pais , tendo em vista o fato
de estes sujeitos estarem imersos em uma cultura ouvinte em que a escrita circula de forma
continua.

Sobre as questdes da incapacidade, Vygotsky (1993) afirma que qualquer disturbio fisico, como a
cegueira ou a surdez, ndo apenas altera a relagéo da crianga com o mundo, mas além disso, afeta a
sua interagao interpessoal, pois qualquer “defeito organico” (tradu¢do nossa) surge como uma
anormalidade social.

Percebe-se, no convivio com criangas surdas, que a surdez ndo compromete a interagao social
destas criangas, no entanto, levando em consideragéo que para uma adequada interacgao, é
necessaria uma adequada compreensao, o fato de nao utilizar a lingua oral pode fazer com que o
surdo tenha dificuldade em interagir com as demais criancas e com adultos.

Vygotsky afirma que a fala é usada imediatamente em todas as praticas e contextos sociais. Ao
brincar, na escola e na vida cotidiana, a crianga, sem este propdsito ou consciéncia, aprende a usar a
fala, a compreendé-la, a fixar sua atencéo e a organizar a sua vida e comportamento em fungéo dela.
Sem a fala, estas atividades se tornariam impossiveis.

Alguns estudos tém, nos ultimos anos, se dedicado a identificar diferengas entre a comunicagao
escrita de surdos oralizados e surdos bilingues.

De forma geral, percebe-se que os surdos oralizados apresentam, como pontos fortes a construcao
sintatica do texto (utilizam sintaxe mais proxima da padrao da lingua) e a coesao textual (utilizagéo
de articuladores do discurso, como marcadores discursivos, repeticdes e parafraseamentos)
(ANDRADE, 2007; MONTARROYOS; CAVALCANTI; ANDRADE, manuscrito a ser submetido).

Ja os surdos bilingues, em geral, apresentam maior coeréncia textual, tendo em vista que possuem
uma lingua que os “organiza” em termos de comunicacdo (a lingua de sinais). E importante
esclarecer, no entanto, que apesar de possuir textos mais coerentes, os surdos que utilizam a lingua
de sinais como primeira lingua, muitas vezes, possuem dificuldade em ter seus textos
compreendidos por ouvintes, ja que a sua sintaxe acompanha a da lingua de sinais (ANDRADE et
al., aguardando publicacao).

CONCLUSOES
Os educadores e reabilitadores, por serem os profissionais mais diretamente ligados a educagéo do
surdo devem ter sempre em mente que a sua opgao tedrica tera grandes repercussdées no



desenvolvimento da crianga sob sua responsabilidade. Desta forma, se torna imprescindivel o
conhecimento das diferentes possibilidades educacionais que podem ser oferecidas, a fim de
maximizar o acesso ao desenvolvimento linguistico e cognitivo tdo almejado pelos pais e familiares
destas criangas.

A participacao familiar € condi¢do essencial na definicdo da filosofia educacional a ser utilizada pelo
profissional, seja ela qualquer uma das ora apresentadas. Para isso, a familia deve ser
imparcialmente informada a respeito das vantagens e desvantagens de cada uma das linhas, o que
nao impede que o profissional ressalte a sua opinido quanto a que acredita e utiliza.

N&o se pode esquecer, ainda, que trabalhar sob os pressupostos do bilinguismo significa estimular o
desenvolvimento e utilizagéo, pelo surdo, de duas linguas e ndo apenas a lingua de sinais, que deve
ser sempre a primeira lingua ou lingua natural. A lingua portuguesa deve ser desenvolvida como
segunda lingua, na modalidade oral ou escrita.

A modalidade escrita da lingua padrao é atualmente mais recomendada em detrimento da oral, por
ser mais adequada ao surdo, em func¢do da maior facilidade de aquisi¢cdo e, consequentemente, de
conhecimento do mundo, além de ser uma das fontes de conhecimento da cultura ouvinte, na qual o
surdo também esta inserido.

Apesar de nunca dever ser a Unica opgao para a educacgao do surdo, ndo se pode negar a crianga a
possibilidade de desenvolver a oralidade, pelo fato de ela estar diretamente inserida em uma
sociedade oral e necessitar, em muitas situa¢des, de adequadas habilidades orais para a
comunicacao interpessoal com os ouvintes. Desta forma, a associagdo entre o uso da lingua de
sinais (como L1) e da lingua portuguesa na modalidade oral e/ou escrita (como L2) parece ser a
melhor opgao para o desenvolvimento linguistico do surdo.

Deve-se destacar, ainda, que as diferencas com relagédo a produgéo escrita de surdos oralizados e
bilingues nao devem ser usadas como forma de estigmatizagéo, preconceito ou exclusado social, nem
como impossibilidade de alcancar os objetivos escolares. Além disso, as caracteristicas da escrita
dos surdos sao dinamicas e dependentes de varios fatores, como, por exemplo, competéncia no uso
da lingua e interesse pela escrita, mediagao entre professor e aluno via intérprete, metodologia
utilizada pelos professores, motivagao e habilitagao dos educadores para ensinar a sujeitos surdos e
outros.

Finalizando, concordamos com a afirmacéo de Everhart e Marschark (1988), que as criangas surdas
sao, cognitiva e linguisticamente, mais competentes do que concluem os testes a que sao
submetidas e com a perspectiva de Sanchez (1999), de que o desenvolvimento normal (funcional) da
linguagem e da inteligéncia parte da sua imersao em situagoes que lhe facilitem a construgao de
representagdes sobre as formas da linguagem constituida e do acesso dos surdos aos varios
contextos de producao linguistica.
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